8. "Det ska vara begripligt” —om larares
bedémning av godkand sprakniva i tyska

Maria Hdkansson Ramberg

Inledning

Minga larare haller nog med om svdrigheten i att bedoma en
elevtext pa ett fraimmande sprak. Det ar inte alltid latt att gora
en avvagning mellan styrkor och svagheter i elevens skriftliga
sprakformaga. Vad som dr kannetecknande for en individs sprak-
forméga i ett fraimmande sprik och hur denna ska bedémas ar
omdiskuterat. Tidigare studier har visat att larare ofta fokuserar
pa spraklig form som grammatik och ordforrdd i elevers skrivande
(Higgs & Clifford, 1982; Lee, 2009). Samtidigt har konstaterats
att larare faster avseende vid olika aspekter av den kommunika-
tiva sprakforméagan vid bedomning av elevers skrivande bero-
ende pa elevernas sprakliga fardighetsniva (till exempel Pollitt
& Murray, 1996). Fa studier har emellertid sokt ge svar pa vad
som kan vara avgorande for liarare nir griansen ska dras mellan
enskilda betygssteg vid bedomning av elevers skrivande i sprak.
Utvecklandet av kommunikativ férméga ar inte bara grundlag-
gande inom sprakundervisningen utan dven for forskning inom
sprak och lirande. I sin strivan efter att askadliggora vilka delar
eller komponenter en individs sprakformaga bestar av har fore-
tradare inom faltet for sprakbedomning foreslagit modeller Gver
kommunikativ sprakkompetens (till exempel Canale & Swain,
1980; Bachman & Palmer, 1996), tinkta att anviandas som bas
for bedomning. Sprakinlarningsforskare har i stillet ofta fokuse-
rat pa empiriska data for att identifiera vad som karaktariserar
individers sprakformdaga. De senare har forsokt ge forklaringar
till olika sprakliga fenomen i inldrares sprakproduktion genom
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att bland annat hanvisa till inldrares sprakliga utvecklingsgangar
(Pienemann, 1998) eller till att inldrare anvander sig tidigare
inlarda sprak, sa kallad #ransfer (Schwartz & Sprouse, 1994;
Williams & Hammarberg, 1998). Mer sillan undersoks daremot
hur ldrare uppfattar och bedomer kommunikativ kompetens.

Vid en holistisk bedomning av en elevs kommunikativa kom-
petens i sprak ger lararen pa grundval av olika kriterier ett samlat
betyg och en rad olika aspekter tas dirmed i beaktande. Enligt
styrdokumenten for moderna sprak, dvs. frimmande sprak utom
engelska och kinesiska, som har egna kurs- och amnesplaner, ska
liraren genom undervisning ge eleverna mojlighet att utveckla
en allsidig kommunikativ forméga. I kunskapskraven for kursen
Moderna sprdk 3' star vidare bland annat att eleven i skriftliga
framstallningar kan formulera sig begripligt och till viss del sam-
manhingande (Skolverket, 2011a), vilket exempelvis innebar att
eleven kan anvinda sig av enkla ord, uttryck och grammatiska
strukturer (Skolverket, 2011b). Att lirare gor en entydig tolkning
av styrdokumentens beskrivning av kommunikativ sprakformaga
paverkar bedomningens kvalitet (validitet) och ar en forutsdttning
for en konsistent bedomning. Detta ar sarskilt relevant nar prov-
resultat och betygsittning far konsekvenser for den enskilda indi-
viden. For svenska gymnasieelever i sprak pa steg 3 har skillnaden
mellan ett godkant eller ett icke godkant betygssteg stor betydelse
for den enskilda eleven, da ett godkant resultat ger behorighet
till universitetsstudier i sprak. Med utgangspunkt i en mer omfat-
tande studie (Hakansson Ramberg, 2016) star i denna undersok-
ning tilldelningen av betygsstegen E och F pa ett skriftligt delprov
i fokus for att fa en djupare forstdelse for vad larare betecknar
som spraklig formaga samt vilka aspekter ldrare uppger ar bety-
delsefulla i en holistisk bedomning pa denna behorighetsgivande
niva i tyska.

I undersokningen tar jag intryck av tidigare studier, bland andra
East (2009) och Grum (2012) som rekommenderar att spraklig

* Amnet Moderna sprik har i den svenska skolan en progression i sju steg.
I de nationella styrdokumenten for dzmnet specificeras inte enskilda sprik. I
fortsittningen kommer dock benimningarna Moderna sprdak 3: tyska eller
steg 3 i tyska att anvindas for att tydliggora att steg 3 samt amnet tyska star
i fokus i denna studie.
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analys av elevdata kompletteras med uppfoljande intervjuer med
bedomande larare for att fa okad inblick i vilka aspekter larare
faster avseende vid sin bedomning av elevers sprakformaga.
Studier har visat att lirare inte alltid bedomer si som de sjilva
anger (Lumley, 2002) och det kan darfor vara betydelsefullt att
jamfora bedomares utsagor med analyser av elevernas faktiska
produktion. Mot denna bakgrund undersoks i denna studie huru-
vida analys av elevtexter och lirares resonemang vid bedomning
av skriftlig formaga i tyska pa en mer grundliggande niva (steg
3) kan ge négra ledtradar till var larare lagger gransen for tilldel-
ning av ett godkant eller ett icke godkint betygssteg pa en enskild
nationell skrivuppgift i tyska. I artikeln tas dven de utmaningar
som sprakldrare kan uppleva i samband med bedémning upp.

Kort bakgrund

Flera tidigare studier har undersokt betydelsen av olika aspekter
i lirares bedomning av inldrares sprakfardighet. Det stora fler-
talet av dessa studier har dock fokuserat pd inldrares muntliga
sprakfardighet (till exempel Higgs & Clifford, 1982; Magnan,
1988; Pollitt & Murray, 1996; Iwashita et al., 2008), medan det
finns relativt fa studier av skriftlig sprakformaga, ndgot som ocksa
Kuiken och Vedder (2014) har pipekat. Aven studier om bedém-
ningen av muntlig sprakformaga kan dock vara relevanta i detta
sammanhang. I en studie av Higgs och Clifford (1982) identifie-
rades flera faktorer som betydelsefulla vid bedomning beroende
pa inldrarnas niva. Enligt deras modell var emellertid ordférrad
och grammatik de mest betydande faktorerna pd alla fardighets-
nivder. Aven i en studie av Magnan (1988) visade sig grammatisk
korrekthet vara en aspekt som bedomare faster avseende vid, dven
om de grammatiska avvikelserna varierade beroende p4 inldrar-
nas sprakliga niva.

Att inldrares sprakliga niva har betydelse visar dven en under-
sokning av Pollitt och Murray (1996), dir bedomningen av inla-
rares muntliga sprakfardighet i engelska stod i fokus. I studien
framkom att olika aspekter av den sprakliga formagan tycks vara
kannetecknande for olika nivaer. Bedomare fokuserade mer pa
grammatisk korrekthet pa lagre nivder och mer pa sociolingvistisk
och stilistisk kompetens pa hogre nivaer. Samtidigt var begriplighet
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en allmint rddande faktor vid bedomningen av individers sprak-
formaga pa lagre nivder. Aspekter som visat sig vara betydelsefulla
for bedomningen av spraklig formaga pa lagre nivder tycktes inte
lika sjdlvklara vid bedomningen pa hogre nivder, ofta pa grund av
att de var mindre problematiska for dessa inldrare. Vidare kunde
larares bedomningspraktik delas in i tvd olika grupper: larare
som baserade sin bedomning pa sin intuitiva kidnsla av helhets-
intrycket (syntetiskt forhallningssitt) och larare som baserade sin
bedomning pa ett begrdansat antal av aspekter for att senare viaga
samman dessa (analytiskt forhallningssatt).

Liknanderesultataterfinnsilarares bevekelsegrunder for bedom-
ning i en studie av Kuiken och Vedder (2014). Undersokningen
visade visserligen att framfor allt aspekterna lexikal rikedom, dvs.
anvandningen av ett brett och varierat ordforrdd, samt korrekt-
het korrelerade med bedomningen av inlarares skriftliga sprak-
formdga i ett frimmande sprik. Daremot uppgav bedomarna i
studien att de riktade sin uppmarksamhet mer mot en kombina-
tion av flera olika faktorer som textorganisation, anvandningen
av argument, textbindning och begriplighet. Lingvistiska fakto-
rer som grammatik, stavning, korrekthet och ordforrdd ansags
av bedomarna som mindre viktiga. Nar sprakriktigheten daremot
hade betydelse for begripligheten uppfattade de den emellertid som
viktigare for bedomningen.

I en studie av Iwashita et al. (2008) undersoktes sambandet
mellan en bedomning av inldrares muntliga sprakfardighet i eng-
elska for akademiska syften och ett antal olika sprakliga aspek-
ter som grammatisk korrekthet, grammatisk komplexitet, lexikal
rikedom, muntligt flyt och uttal. Denna studie visade i motsats till
flera tidigare studier att ingen enskild faktor var avgorande utan
snarare att kombinationen av ett flertal faktorer hade betydelse
for bedomningen. Bland dessa variabler tycktes sarskilt fakto-
rerna lexikal rikedom och flyt (framfor allt talhastighet) vara av
vikt vid betygsittningen.

Sammantaget visar flera studier (till exempel Higgs & Clifford,
1982) att larare ofta faster avseende vid aspekter av grammatik
och ordforrad vid en holistisk bedomning, medan andra studier
(till exempel Iwashita et al., 2008) i stdllet har pekat mot att bedo-
mare tar hansyn till en kombination av olika faktorer. I linje med
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Iwashita et al. uppger bedémare att de riktar sin uppmarksam-
het mer mot faktorer relaterade till uppgiften, textorganisation
och overgripande begriplighet an mot sprakriktighet, sarskilt pa
lagre nivder, vid bedomning av skriftlig sprakformaga (Kuiken &
Vedder, 2014). Det forekommer dven en viss variation gillande
vad larare fokuserar pa beroende pa inldararnas sprakliga niva och
om det galler skriftlig eller muntlig sprakfardighet.

Syfte och fragestallningar

Malet med studien dr att undersoka vad som skiljer betygsstegen
E och F inom kursen Moderna sprik 3: tyska vid larares bedom-
ning av elevers skriftliga sprakformdga. Aven om elevtexter som
erhdllit samma betygssteg inte nédvandigtvis uppvisar samma
kvalitativa prestation kan undersokningen ge en fingervisning
om sambandet mellan lirares bedomning av olika delaspekter i
elevtexterna. Motiverat utifrdn tidigare studier undersoks darfor
sarskilt aspekter relaterade till ordforrad och grammatik. Studien
soker svar pd foljande fragestallningar:

1. Vilka likheter och skillnader relaterade till kunskapskraven
angdende ordforrad och grammatik kan urskiljas mellan
elevtexter med betygsstegen E och F?

2. Vilka likheter och skillnader kan skonjas i hur lirare
beskriver och motiverar en holistisk bedomning av elevtex-
ter med betygsstegen E och F och vilka utmaningar moter
larare vid bedomningen av elevers skriftliga sprakformaga?

Studien kan forhoppningsvis medverka till att belysa var gransen
ska ga mellan ett godkint och ett icke godkint resultat vad géller
skrivande och ddarmed ocksa i viss man kunna bidra till diskus-
sionen om vad elever egentligen behover kunna for att uppna en
behorighetsgivande niva for hogskolestudier i tyska.

Material och metod

Denna studie bygger pd en mer omfattande undersokning
(Hdkansson Ramberg, 2016). Inom ramen foér projektet sam-
lades totalt 187 elevtexter in. Materialet i studien harror fran
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skrivdelen till det nationella bedomningsstodet for steg 3 i tyska,
ett delprov som tillsammans med 6vriga tre delar (horforstielse,
lasforstaelse samt tala/samtala) ar avsett att ge ett substantiellt
stod for betygsattningen i kursen. Uppgiften gavs som ett slutprov
for eleverna i slutet av kursen och genomfordes i tolv elevgrupper
vid totalt tio gymnasieskolor. Samtliga elever i studien genomforde
samma uppgift under liknande forhallanden. Elevtexterna bedom-
des direfter av den undervisande lararen. Uppgiften ar utformad
for att texterna ska ge tillrackligt underlag sa att lararen ska
kunna gora en helhetsbedomning av elevens skriftliga sprakfor-
maga, bade vad galler kvaliteten i textens innehdll och i elevens
uttrycksformaga. I bedomningsanvisningarna till provmaterialet
finns ett kommenterat elevexempel for varje betygssteg. Eftersom
s stor samstaimmighet mellan bedomare som mojligt efterstra-
vas, rekommenderas sam- och medbedomning av elevtexterna.*
materialet har relativt fa texter, 14 texter, tilldelats betygssteget F,
7 texter har tilldelats kombinationen E/F? och betydligt fler, 54 av
totalt 187 texter, har tilldelats betygssteget E.

I anslutning till bedomningen av elevtexterna genomfor-
des dven intervjuer med de tolv undervisande gymnasieldrarna.
Lararintervjuerna syftar i denna studie till att komplettera den
sprakliga analysen och ge en bredare och mer fullstindig bild av
processerna bakom bedémningen av elevers skriftliga sprakfor-
maga pa tyska. Samtliga intervjuade larare undervisade inom ung-
domsgymnasiet och representerade tio olika skolor i fem stader.
Vid intervjuerna framgick att nio av de intervjuade lararna hade
stor arbetserfarenhet, minst 15 ar inom yrket, men flera av dem
hade arbetat som larare betydligt langre dn sd. Lararna uppgav att
de inte hade fatt ndgon formell utbildning i bedomning under sin
lararutbildning, mojligen med undantag av praktiken, och menade
att de lart sig genom samtal med kollegor, enskilda fortbildnings-
dagar samt genom att bedoma elevtexter. Vid intervjun fick lararna
bland annat svara pa fragor om vad de anser ar av vikt vid en
holistisk bedomning, hur man lar sig bedomning, om och i vilken

> Sambedomning avser situationer dir lirare tillsammans kommer fram
till ett resultat vid bedémning av en elevtext, medan medbedomning avser en
situation dar en ldrare ber en kollega om en andra bedémning.

5 Dessa texter har inte ingdtt i den kvantitativa analysen da de inte kunde
hinforas till ett betygssteg.
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utstrackning de anvinder sam- eller medbedémning samt vilja ut
och motivera bedomningen for texter med betygsstegen E och F.
Studien bestédr av tva delundersokningar. Det handlar 4 ena sidan
om en mer spraklig analys av elevdata (for utforligare information,
se Hakansson Ramberg, 2016). Med tanke pa att sprakliga aspekter
som lexikal rikedom och grammatisk korrekthet visat sig kunna
inverka vid bedomning av elevproduktion valdes dessa fenomen ut
till den kvantitativa analysen. For att kunna berikna om en text
innehdller ett brett och varierat ordférrad undersoks relationen
mellan det totala antalet ord (token) och antalet olika ord (¢ype). Da
denna relation kan paverkas av textmangden anvinds ofta berdk-
ningar som tar hansyn till detta. I denna studie har darfor en for-
mel for lexikal rikedom som kompenserar for textmangd, Guirauds
index, anvints. Lexikal rikedom beriknas enligt denna formel
genom att antalet olika ord delas med roten av det totala antalet
ord. Guirauds index har anvants i flera tidigare studier (bland annat
Crossley et al., 2013; Kuiken & Vedder, 2014) och anses vara ett
tillforlitligt och stabilt matt vid studier av inlararsprak (till exempel
Treffers-Daller et al., 2016). For att kunna berakna grammatisk kor-
rekthet i elevtexterna undersoktes, i linje med tidigare studier (till
exempel Norris, 1996; 2006; Iwashita et al., 2008), andelen korrekt
bildade grammatiska strukturer. De grammatiska strukturerna val-
des ut pa grundval av tidigare studier (bland annat Norris, 2006),
lararintervjuerna samt forekomst i elevmaterialet. Det rorde sig om
tva regler gillande kongruens och tre ordfoljdsregler pa tyska, nim-
ligen subjekt-verbkongruens (dvs. det finita verbet bojs efter person:
Erik kommt beute, aber die Mddchen kommen nicht),* kongruens i
nominalfrasen (dvs. bestimningar till substantivet bojs efter kasus,
genus och numerus: ein kleiner Baum),5 inversion (dvs. subjektet
placeras till hoger om det finita verbet nar annan satsdel stdr initialt
i satsen: Heute ist Nelly gekommen),® verbalklammer (dvs. nir finit
verb och infinita delar av verbet skiljs 4t av andra satsled i mittfal-
tet i huvudsats: Ich habe sie nicht gesehen)” samt placeringen av
det finita verbet i underordnade satser (dvs. det finita verbet star

+ ’Erik kommer idag, men flickorna kommer inte’.
ett litet trad’.
’Idag har Nelly kommit’.
7 ’Jag har inte sett henne’.

N
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sist i bisats: Sie sagt, dass Frank seine Mutter besucht hat).® I ana-
lysen identifierades kontexter dar dessa grammatiska regler kravs
pa tyska. Efter en kodning i inkorrekta respektive korrekta fall
beriknades procentsatsen for total korrekthet av de ovan nimnda
grammatiska strukturerna. Vidare har elevtexter som tilldelats
betygsstegen E och F undersokts mer kvalitativt angdende vissa
aspekter av ordforrad och grammatiska strukturer for att belysa och
beskriva mer utmarkande drag for just dessa texter. Studien bygger
4 andra sidan dven pa en kvalitativ undersokning av semistrukture-
rade lararintervjuer dir gemensamma teman i lirarnas kommenta-
rer angdende bedomning av elevers skriftliga formaga pa tyska har
sokts och analyserats.

Sprakliga tendenser i elevtexterna

Nedan foljer resultatet av den sprakliga analysen av elevtexterna
med betygsstegen E och F. Forst avhandlas de statistiska resul-
taten av variablerna lexikal rikedom och grammatisk korrekthet
och darefter foljer en kortare kvalitativ analys avseende ordforrad
och grammatik i elevtexterna.

Statistiska berdkningar i den mer omfattande studien
(Hakansson Ramberg, 2016) visar att elevtexter som tilldelats
hogre betygssteg uppvisar ett bredare ordforrdd och en hogre
grad av grammatisk korrekthet jamfort med elevtexter med lagre
betygssteg, men dven mellan texterna med betygsstegen E och
F finns signifikanta skillnader. I tabell 8 nedan aterges deskrip-
tiv statistik for variablerna lexikal rikedom och grammatisk
korrekthet:

Tabell 8. Medelvirde (M) och standardavvikelse (SD) for variab-
lerna lexikal rikedom och grammatisk korrekthet.

Variabel Betygssteg F Betygssteg E
M/SD M/SD

Lexikal rikedom 5,85/0,61 6,44/0,58

Grammatisk korrekthet 0,40/0,21 0,54/0,15

8 "Hon sager att Frank har besokt sin mamma’.
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Av tabellen framgar att medelvirdet for variablerna lexikal rike-
dom, berdaknat med hjalp av Guirauds index, ar lagre for elevtexter
med betygssteget F (5,85) jamfort med elevtexter med betygsste-
get E (6,44). Skillnaderna mellan elevtexterna ar dock relativt
stora for bada betygsstegen, vilket framgar av standardavvikelsen,
dvs. medelvardet pa avvikelsen fran medelvirdet, i tabellen ovan.
Sammanstallningen visar ocksa att andelen korrekt bildade gram-
matiska strukturer okar med betyget; for elevtexter med betygs-
steget F ligger medelvirdet pd 0,40 och med betygssteget E pa
0,54. Vidare visar resultatet aven att standardavvikelsen avseende
grammatisk korrekthet dr lagre for elevtexter med betygssteget E
(0,15) jamfort med det lagsta betyget F (o,21). Elevtexterna med
betygssteget F uppvisar alltsd storre variation vad betriffar gram-
matisk korrekthet jamfort med elevtexterna med betygssteget E.

Resultatet visar ocksd att variablerna lexikal rikedom och
grammatisk korrekthet korrelerar med en holistisk bedomning av
sprakformaga, vilket dven dr i linje med tidigare studier (till exem-
pel Norris, 2006; Iwashita et al., 2008; Grum, 2012). Detta tyder
pa att dessa aspekter kan vara sirskiljande nar en gransdragning
ska goras mellan olika betygssteg, i det har fallet mellan E och E
Diremot kan det skilja avseende de undersokta variablerna mellan
elevtexter med samma betygssteg, vilket talar for att dessa aspek-
ter inte ensamma kan forklara skillnaden mellan betygsstegen.

Analysen av elevtexterna tyder alltsd pd att aspekter av ordfor-
rdd och grammatik har betydelse vid gransdragningen mellan elev-
texter som tilldelats betygsstegen E och F. I det foljande kommer
darfor ndgra skillnader mellan texter som tilldelats betygsstegen
E och F att belysas. Nar det giller ordforrad innehéller elevtexter
som tilldelats betygsstegen F i hogre grad ord fran andra sprak
an tyska jamfort elevtexter med betygssteget E. Eleverna forefal-
ler gripa efter ord ur modersmalet svenska eller fran engelska, sa
kallad lexikal transfer, nar ordforradet inte racker till, se exempel
1 respektive 2 nedan:

(1) Du kannst Zug tagen. (Exempel fran text med betygssteget E)
[sv. Du kan ta tdget/ ty. Du kannst den Zug nebhmen]

(2) Esist up to dir. (Exempel fran text med betygssteget F)[sv. Det
dr upp till dig/ ty. Ganz wie du willst/ eng. It’s up to you.]
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Att inldarare influeras av ord ur sitt modersmal, men aven fran
andra inlarda sprik, har under senare r uppmarksammats alltmer
inom sprakinlarningsforskningen (till exempel Williams &
Hammarberg, 1998) och dven tidigare studier i svensk skolkontext
har pavisat forekomsten av svenska och engelska ord i svenska
elevers skrivande i moderna sprak (Lindqvist, 2009). De individu-
ella skillnaderna mellan elever i textmaterialet ar dock stora. For
vissa elever verkar det vara en kommunikativ strategi att anvianda
ord fran svenska eller engelska vid skivande pa tyska nar ordfor-
radet tryter. I stéllet for att omformulera eller stryka inlagget tar
de hjalp av ord ur svenskan eller engelskan som i vissa fall anpas-
sas till tyska, som i exempel 1, och i andra fall inte andras, som i
exempel 2. Medan en del elever genom hela texten haller sig till
det produktiva ordforrdd de behdrskar och anvander enkla ord
och uttryck, verkar en del elever ta till alla tillgangliga sprakliga
medel. Ett tydligt fall dr en elevtext som tilldelats betygssteget F
dar ndra vart tionde ord bestar av icke-tyska ord. I detta fall 4r det
darfor troligt att det bristande ordfoérrddet ar en grund for det icke
godkinda betygssteget. Aven detta ir i linje med tidigare studier
som visat att inlirare med ldgre sprakbehirskning i hogre grad
anvander sig av ord fran redan tillignade sprak (Lindqvist, 2009).

Vidare kan ocksd generella tendenser ses gallande vissa typer
av grammatiska avvikelser. De storsta skillnaderna mellan betygs-
stegen E och F kan pavisas vid en jaimforelse av hur val eleverna
beharskar vissa ordfoljdsregler pa tyska. Utifran de bedomda elev-
texterna kan konstateras att avvikelser fran malspraksnormen dar
svensk ordfoljd anvinds, forefaller ha betydelse for om elevtexten
tilldelas ett lagre betyg. Det handlar framfor allt om ordféljdsreg-
ler for verbfrasen, se exempel 3 nedan.

(3) Du kannst kaufen Ketchup. (Exempel frin text med

betygssteget F)
[sv. Du kan kopa ketchup/ ty. Du kannst Ketchup kaufen]

Verbbestamningar (som objekt) upptrader i tyska till vanster om
det infinita verbet, medan det motsatta rider i svenska. I elev-
exemplet ovan anvinder eleven det svenska ordféljdsmonst-
ret vilket tyder pd inflytande fran svenska, sd kallad syntaktisk
transfer. Genomgaende kan pavisas att elevtexter som tilldelats
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betygssteget F oftare uppvisar en ordfoljd vad giller verbfrasen
som i hogre grad liknar den svenska ordfoljden jamfort med elev-
texter med hogre betygssteg.

Aven nir det giller inledningen av en sats kan vissa skillnader
pavisas. Bade svenska och tyska ar ett sa kallat V2-sprik, vilket
innebdr att max en satsdel star fore det finita verbet i fundamen-
tet. Om ett adverbial stdr i fundamentet innebir det att subjektet
kommer efter det finita verbet — s3 kallad inversion. I elevmateri-
alet forekommer dock satser dir det finita verbet star forst pa
tredje plats, se exempel 4 nedan.

(4) Dann wir geben zu die feste. (Exempel fran text med
betygssteget F)
[sv. Dad gdr vi till festen/ ty. Dann geben wir zum Fest/zur
Party / eng. Then we go to the party]

Aven dessa avvikelser i ordfoljden forekommer framfor allt i tex-
ter som tilldelats betygssteget F. Denna struktur tyder daremot
inte pa syntaktisk transfer fran svenska, da inversion dven finns i
svenska. Daremot forekommer strukturen i engelska som inte ar
ett V2-sprak och diarmed tillater tva satsdelar fore det finita verbet.
Det kan vara rimligt att anta att elever som dnnu inte beharskar
ordfoljdsregeln om antal satsdelar i fundamentet i tyska i stillet
anvander sig av inflytande fran engelska. Liknande syntaktisk
influens fran andrasprak till tredjesprdk har pavisats i tidigare
studier av till exempel Bohnacker (2006) samt Bardel och Falk
(2007). Ocksd i data fran tidigare studier av svenska elevers skri-
vande pa tyska dterfinns detta fenomen (Hakansson et al., 2002)
om 4n med forklaringen att inversion enligt vissa sprakinlarnings-
teorier lars in senare i en inldrares sprakutveckling (Pienemann,
1998) och att eleverna dirmed dnnu inte kommit sa langt i sin
sprakutveckling. Transfer i det har fallet kan dock inte uteslutas
dé eleverna i nimnda studie kan engelska.

Sammantaget tycks alltsd somliga elever i hogre grad anvinda
vissa grammatiska strukturer och lexem (alla bojningsformer av ett
ord) som aterfinns i andra for eleverna tillgangliga sprak och detta
kan vara aspekter som larare faster avseende vid i sin bedomning av
texter som befinner sig ldgre ner pa betygsskalan. Den statistiska
analysen visar vidare att aven om ordforradets bredd och formégan
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att uttrycka sig grammatiskt mer korrekt tycks ha betydelse vid
bedémningen dr skillnaderna mellan elevtexter med betygsstegen
E och F avseende dessa variabler i vissa fall relativt sma och tex-
terna uppvisar stora individuella skillnader. For att fa en djupare
insikt i hur larare resonerar vid sin bedomning for att motivera
gransdragningen vander vi oss till intervjumaterialet.

Ldrares resonemang vid bedomning av skriftlig formaga

Nedan foljer resultatet av den kvalitativa analysen av de uppfol-
jande intervjuerna angdende hur larare beskriver och motiverar
en holistisk bedomning av elevtexter med betygsstegen E och F
och vilka utmaningar de moter vid bedomningen av elevers skrift-
liga sprakformaga.

Larares kommentarer till elevtexter med betygsstegen E och F

Resultatet av ldrarnas egna utsagor nar de motiverar bedomningen
av texter med ldgre betygssteg visar att ldrare tar hansyn till flera
olika aspekter vid en holistisk bedomning av skriftlig sprakfor-
mdga. Utifran ldrarintervjuerna forefaller det dock inte finnas sa
stora skillnader rorande vilka olika aspekter som ldararna faster
avseende vid i motiveringen av betygsstegen E och F. Majoriteten
av lararnas kommentarer relaterar emellertid till spraklig form
som grammatik och stavning. Lirarkommentarerna relaterar
aven till bedomningsaspekter som textens begriplighet, hur val
eleven har 16st uppgiften samt ordforrad i texten. I viss man kom-
menterar dessutom ldrarna elevernas kommunikativa strategier,
textens uppbyggnad och textens omfang.

Att ldrare faster avseende vid grammatik och ordforrdd ar
tydligt nar de anger vad som ar viktigt vid en bedomning av
elevers skriftliga sprakformdga. Sprakriktighet tycks alltsa, i
enlighet med den kvantitativa analysen, ha betydelse for att en
elevtext erhaller ett lagre betygssteg, vilket illustreras i exempel 5
nedan:

(5) Dels dr det mycket grammatiska grundfel, men sd har han
inte vokabuldret helt och hallet. /.../ Bag for Tiite. Han
saknar ord bhelt enkelt. (Ldrare 3)
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I exemplet ovan kommenterar liraren att elevtexten uppvisar
brister nir det giller grundlaggande grammatiska kunskaper samt
ordforrad, ndgot som ofta dterkommer i intervjuerna i motive-
ringarna for de lagre betygsstegen. Lararna namner da att det ror
sig om brister nar det galler grammatiken avseende till exempel
ordfoljd och kongruens eller, som i exemplet ovan, att eleverna
saknar viss vokabular och i stillet anvinder sig av svenska eller
engelska ord. Brister av mer grundliggande karaktar i elevtex-
terna kan siledes ha betydelse for att texten erhéller ett lagre
betygssteg — ndgot som ldararna dven menar stods av elevexemplen
i bedomningsanvisningarna.

Aven om kommentarer angdende spriket i elevtexterna domi-
nerar i lararnas motiveringar kommenteras dven innehdllsliga
aspekter vid bedomningen av de lagre betygsstegen vilket kan ses
i exempel 6:.

(6) Innehdll svagt, har inte fdtt med allt. (Ldrare 5)

I intervjuerna uppger lararna, som i exemplet ovan, att eleverna
inte fullgjort hela uppgiften eller att innehallet 4r magert vid
bedomningen av de ldgre betygsstegen. Elevtexterna som tilldelats
betygssteget F har enligt lararna dessutom ofta brister bade vad
galler den sprakliga uttrycksformagan och innehallet.

Nir ldrarna resonerar mer generellt kring en holistisk bedom-
ning lyfter de ofta fram att det ar viktigt att budskapet i texten gar
fram och att det blir begripligt for en tysktalande person, vilket
illustreras i citatet nedan:

(7) Begripligt. Det ska vara begripligt. Att det kommunikativa
gadr fram. (Larare 1)

I intervjuerna betonas ofta att det ar viktigt att en tysktalande
ldsare ska forstd vad eleven menar. En del lirare delar dessutom in
sprakliga avvikelser i forstorande och storande fel, en terminologi
som ofta anvints i prov- och bedomningsmaterialen. Om en elev-
text innehdller flera forstorande fel dr det svarare for budskapet
att nd fram till lasaren, vilket dirmed kan utgora en grund till att
texten inte erhaller ett godkant betygssteg. Ofta relateras textens
begriplighet till sprakliga brister, som i exempel 8 och 9:
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(8) Aktivitetensachen. Man forstdir vad hon menar. Ordet finns
ju inte men man fattar. (Ldrare 11)

(9) Den faller pa spraket. Man forstdr inte riktigt vad hon
menar. (Ldrare 6)

Exemplen ovan visar att begriplighet kan vara en viktig aspekt for
att skilja mellan lagre betygssteg. I exempel 8, dir elevtexten till-
delats betygssteget E, blir det enligt ldraren trots sprakliga brister
anda begripligt vad eleven vill fa fram. Det omvanda forhdllandet
giller emellertid i exempel 9, dir de sprakliga bristerna gor texten
svarbegriplig och darmed ocksa utgor en grund for betygssteget
F. Detta visar pa komplexiteten vid en bedomning och hur nira
olika aspekter i texterna hianger ihop med varandra.

Att begriplighet har betydelse blir dven tydligt om kommen-
tarerna delas in i negativa respektive positiva omdémen om tex-
ten. Aven om lirare ofta beaktar samma aspekter i elevtexter med
betygsstegen E och E, uppvisar indelningen i positiva och negativa
kommentarer flera likheter. I stort sett samtliga kommentarer rela-
terade till grammatik, ordforrad samt kommunikativa strategier
var negativa for bada betygsstegen medan kommentarer anga-
ende textorganisation istillet var positiva. Det finns dock dven
skillnader mellan betygsstegen. Elevtexter som tilldelats betygsste-
get E fick ddremot ett 6verviagande mer positivt omdome gillande
begriplighet och uppgiftens fullgorande jamfort med elevtexter
som tilldelats betygssteget F. Samtliga kommentarer relaterade till
begriplighet vid tilldelningen av betygssteget F var negativa och
i stort sitt samtliga relaterade till hur vil eleven behandlat upp-
giften. Gransdragningen mellan betygsstegen E och F forefaller
foljaktligen i mangt och mycket handla om att texten ska vara
begriplig for en tysksprakig lasare samt att eleven ska kunna klara
av att utfora uppgiften i relation till bade sprak och innehall.

Larares utmaningar vid bedémning av skriftlig formaga

Lararna kan dven mota en del utmaningar niar de bedomer elev-
texter. Majoriteten av lirarna menar att bedomningsstodet med
elevexempel dr ett viktigt stod vid bedomning av skriftlig for-
maga, men de skulle vilja ha fler betygsatta elevexempel for att
kanna sig mer sikra i sin bedomning. Nagra larare kommenterar
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dven elevexemplen och anser att vissa av elevexemplen inte ar
typiska for den betygsniva de ska representera, vilket framgar av
exempel 10:

(10) Mdnga skulle nog sdtta gransen for A ligre och grinsen
for E hogre. (Lirare 11)

Dessa ldrare upplever, som framgér i citatet ovan, att vissa elev-
exempel visar pd en prestation som inte ar representativ for
nivdn; elevexemplet for betygssteget E ligger pa en alltfor ldg niva
medan elevexemplet for betygssteget A pa en alltfor hog. Flera
larare uttrycker dven en osikerhet kring gransdragningen mellan
betygsstegen E och F. De menar att den nedre gransen for betygs-
steget E dr oklar och att betygskriterier och elevexempel inte ger
tillrackligt stod vid tveksamma fall. Detta leder enligt de inter-
vjuade ldrarna till att stort utrymme ges for varje enskild larares
tolkning av betygskriterier och kunskapskrav. De menar vidare
att det kommenterade elevexemplet for betygssteget F inte racker
till da det inte tar upp de olika varianter som lirarna moter vid
bedomningen. Ett uttryck for denna osakerhet skulle dven kunna
vara att antalet texter som vid bedomningen erhallit dubbla betyg
ar hogre for de tva lagsta betygsstegen, E/E.

Larares bedomning av elevers skriftliga sprakformaga forefaller
dessutom pa ménga satt vara elevtillvind pa sa sitt att hansyn tas
till vad som behandlats i undervisningen. Det tycks dock till viss
del rdda olika meningar nér det giller vilka moment som lararna
behandlar i Moderna sprak 3: tyska och som de dirmed menar att
eleverna ska kunna pa denna niva, se exempel 11 och 12:

(11) Ordningsfolid i bisatser har vi pratat mycket om och
darfor borde de kunna det. (Lirare 7)

(12) Vimdste ju bedoma det vi har hunnit med. /.../ At blanda
in bisatser ndr eleverna inte kan boja ett verb dr inte bra.
(Ldrare 4)

Detta giller exempelvis elevers anvandning av vissa grammatiska
moment som visas i citaten ovan. Enligt lararna anpassas under-
visningen och diarmed dven bedomningen till viss del efter grup-
pens forutsittningar. Medan ndgra av lararna tycker att det ar
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bra att betygsittningen kan grundas i vad som hunnits ga igenom
under lektionerna upplever andra det som ett hot mot en likvardig
bedomning av elevers skriftliga forméaga.

De flesta av ldrarna upplever emellertid att det natio-
nella provmaterialet bidrar till en mer likviardig bedomning.
Bedomningsstodet kan underlitta bade genom att motivera
bedomningen for eleverna och genom att ldararen kan utvirdera
sin egen undervisning. Nagra av ldrarna menar likval att det inte
fungerar sd bra eftersom larare i regel saknar en samsyn och ges
olika forutsattningar nir det giller undervisning och bedémning,
vilket blir tydligt i exempel 13:

(13) Ldrare har inte lika forutsdttningar. Ges inte samma
forutsdttningar redan under utbildningen. Alla ldrare har
inte samma chans till praktik och sd vidare. Larare har oli-
ka forutsdttningar, undervisar olika och darmed bedomer
de ocksd olika. Undervisningen dr intressestyrd. (Lirare 7)

Om provet verkligen skulle bidra till en likvardig bedomning hav-
dar dessa ldrare att alla elevuppsatser borde medbedomas, rittas
centralt eller bytas mellan skolor. Eftersom manga larare saknar
amneskollegor i tyska pa sin skola, kan det vara svart att fa en
uppfattning om hur bedéomning tolkas och praktiseras i andra
elevgrupper, se exempel 14:

(14) Det [bedomningsstodet] borde vara en garant for likvirdig
bedomning, men jag vet ju inte hur andra ldrare och andra
skolor tolkar NP och hur tungt det ska viga. (Ldrare 12)

Sam- och medbedomning forekommer enligt lirarna i relativt liten
utstrackning. Enbart tva av ldrarna i studien har i sin bedomning
av elevtexterna i studien medbedomt de elevprestationer dar de
varit osakra, trots att det reckommenderas i bedomningsanvisning-
arna. Anledningarna till att sam- och medbedomning inte gors har
framfor allt att gora med att mdnga larare dr ensamma i amnet
tyska pa den skola de undervisar pd. Nagra av ldrarna uppger
ocksad att tidsbrist i slutet av terminen 4r en faktor som forsvarar
sam- eller medbedomning.
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Vid intervjuerna framkom att lirarna anviander sig av olika
strategier vid bedomningen av texterna. De mest erfarna lirarna
uttrycker att de inte anser att det ar sarskilt svart att bedoma
elevers skriftliga sprakformaga. De tycks gd mycket pa sin intu-
itiva kidnsla och anvinder inte alltid bedomningsstodet i sdrskilt
hog grad. Vidare forefaller larare i vissa fall fista avseende vid
olika aspekter i sin bedomning. En del larare betonar uppgiftens
innehall. De gor en lista 6ver de teman som efterfragas i uppgiften,
kontrollerar om eleverna har behandlat dessa teman samt raknar
ut en procentsats for hur vil eleverna foljt instruktionerna och
darmed l6st uppgiften. Andra ldrare fokuserar i stillet mer pa den
sprakliga sidan av uppgiften och ar mer inriktade pa sprakrik-
tighet nir det giller ordforrad eller grammatik. Att eleverna har
fatt med alla aspekter som uttrycks i uppgiften verkar for denna
grupp av larare sekundart.

Utifran intervjuerna kan konstateras att det rader en viss osa-
kerhet kring hur larare ska forhalla sig till och vikta aspekter
av spraklig och innehallslig formaga vid en helhetsbedomning.
Medan vissa liarare menar att sprakliga brister kan kompensera
for ett magert innehall och tvartom, tycks andra vara mer kate-
goriska i sin bedomning. I ndgra fa fall anvinder larare dven egna
bedomningskriterier. En lirare anger exempelvis en miniminiva
gallande antalet ord for att texten ska tilldelas ett godkant betygs-
steg pa uppgiften. Liraren menar att denna miniminiva har varit
ett tydligt mal for eleverna under hela kursen och att detta krite-
rium darfor inte kommer som ndgon Overraskning vid det avslu-
tande skriftliga delprovet.

Sammanfattande slutsatser

Sammantaget forefaller en rad aspekter ha betydelse for tilldel-
ningen av ett godkant respektive ett icke godkant betygssteg vid
bedomning av elevers skrivande i tyska. I den kvantitativa analysen
kan konstateras att grammatisk korrekthet samt lexikal rikedom
korrelerar med larares bedomningar, vilket dr i linje med tidigare
studier av bedomning av skriftlig sprakférmaga (till exempel
Kuiken & Vedder, 2014). Resultatet pekar alltsd mot att dessa
undersokta aspekter kan ha betydelse vid bedomning. Vidare
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visar undersokningen, i likhet med tidigare studier (till exempel
Lindqvist, 2009), att elever tycks anvinda sig av tidigare inldarda
sprak, bade svenska och engelska, nir de skriver pd ett nytt fram-
mande sprak. Sarskilt verkar somliga avvikelser fran malspraks-
normen gillande vissa centrala ordfoljdsregler vara vanligare
i elevtexter med betygssteget F. Utmarkande for elevtexter som
tilldelats ett icke godkdnt betygssteg dr dven att dessa uppvisar
en forekomst av engelska eller svenska ord. Virt att notera i sam-
band med ordforradets bredd ar alltsd att eleverna verkar gripa
efter ord ur modersmalet svenska eller fran engelska nar ordfor-
radet inte racker till.

De uppfoljande intervjuerna med lararna pekar emellertid mot
att de i sin bedomning av elevtexter som erhéller de lagre betygs-
stegen — trots korrelationen mellan de holistiska bedomningarna
— inte i huvudsak faster avseende vid grammatisk korrekthet
eller lexikal rikedom. Lararna forefaller alltsa i motsats till stu-
dien av Higgs och Clifford (1982), men i enlighet med Iwashita
et al. (2008) i stillet ta hansyn till en kombination av flera olika
aspekter av spraklig formaga. Till skillnad fran studien av Kuiken
och Vedder (2014) uppger emellertid lararna att grammatik och
ordforrad ar viktiga aspekter vid bedomning av elevers skriftliga
sprakformaga pa ett frimmande sprak. Vidare kan konstateras
att majoriteten av lararnas kommentarer angdende grammatik
och ordforrad var negativa for bada betygsstegen. Daremot kan
en tydlig skillnad ses mellan betygsstegen avseende aspekter av
textens begriplighet och uppgiftens fullgorande; texter som till-
delats betygssteget E far i hogre grad positiva omdomen gallande
begriplighet och hur vil eleven hade 16st uppgiften medan det
omvinda forhdllandet galler for elevtexter som tilldelats betygs-
steget F. Aspekterna begriplighet och hur vil eleven lyckats med
uppgiften kan alltsd bidra till att forklara var gransen gar mellan
betygsstegen E och F.

Utifran intervjuerna forefaller ldrarna emellertid ligga tonvikt
pa aspekter gillande grammatik och ordforrad i relation till hur
vl eleven har 16st uppgiften och textens begriplighet (jfr. Kuiken
& Vedder, 2014). Lararna tar i intervjuerna upp att nar brister
i grundlaggande grammatik och ordforrad i texterna paverkar
begripligheten har det inverkan pa betygsittningen. En texts
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begriplighet hinger foljaktligen pd manga sitt ihop med hur val
eleven behirskar ordforrad och grammatik och visar hur kom-
plex en bedomning av spriklig formaga kan vara. Att larare faster
avseende vid begriplighet i sin bedomning av elevtexter som erhal-
ler lagre betygssteg pa en relativt grundldggande niva som steg 3
ar dven i linje med tidigare studier dir begriplighet visat sig ha
betydelse i bedomning av inldararproduktion pa lagre spraknivaer
(Pollitt & Murray, 1996; Kuiken & Vedder, 2014).

Vidare visar intervjuerna att lirarna anvinder olika strategier
vid bedomning av skriftlig sprakformaga. Nar de intervjuade
lirarna beskriver sin bedomningspraktik forefaller de anvianda sig
av olika forhallningssitt i sin bedomning (jfr. Pollitt & Murray,
1996). Medan vissa, framfor allt dldre och mer erfarna larare,
i hogre grad tycks folja sin intuitiva kdnsla och bedoma ett hel-
hetsintryck av texten (syntetiskt forhdllningssatt) tenderar andra,
oftare mindre erfarna lirare, att bedoma olika aspekter var for
sig och sedan summera dessa (analytiskt forhallningssitt). Aven
om ldrarna till stor del faster avseende vid samma eller liknande
aspekter i elevtexterna, finns dven tecken pd att de ibland tol-
kar och viktar bedomningskriterier olika. Medan en del larare
fokuserar pa att alla delar av uppgiften ska finnas med verkar
andra lagga mer avseende vid sprakriktighet. Vidare finns en viss
bendgenhet att anpassa bedomningen till det som har behandlats
i undervisningen och det forekommer dven att lirare anvander sig
av egna kriterier som inte dterfinns i bedomningskriterierna till
kursen eller i bedomningsanvisningarna for att definiera minimik-
rav for kursen.

Avslutande reflektioner

Avslutningsvis kan konstateras att studien bidrar till var forstaelse
for bedomning av elevers skriftliga formaga i frimmande sprak,
sarskilt gallande lagre betygssteg. Daremot visar undersokningen
att skillnaden mellan betygsstegen E och F pa en enskild skriv-
uppgift inte uteslutande kan forklaras utifran formella aspekter.
I stdllet tycks skillnaden i mangt och mycket handla om hur vil
eleven far fram sitt budskap och hur begripligt detta ar, vilket gar
i linje med den kommunikativa spraksyn som genomsyrar bade
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undervisning och bedomning i dagens skola. Lararnas kommen-
tarer tyder samtidigt pa att bedomningen gors i linje med kun-
skapskraven for nivan, som bland annat uttrycker att eleven ska
kunna uttrycka sig begripligt och enkelt. Lararna tar dven han-
syn till ett flertal olika aspekter i sin bedomning och kommente-
rade relativt sillan aspekter som inte kan hirledas till kriterierna.
Diaremot bekriftar studien det som framkommit i tidigare studier,
namligen att en okad spraklig behidrskning gillande ordforrad
och grammatik har betydelse vid bedomning av elevers skrivande,
samt att dessa aspekter ofta kan relateras till textens begriplighet
samt hur vil eleven lyckas fa fram budskapet utifran uppgiften.

I intervjuerna framkommer att ldrarna i vissa fall har olika
bedomningsstrategier och tenderar att ha olika referensramar nar
de bedomer elevtexter pa tyska. Det ar virt att notera att det dven
forefaller finnas en osdkerhet bland larare angdende var griansen
mellan framfor allt betygsstegen E och F for skriftlig sprakformaga
i kursen Moderna sprak 3: tyska ska laggas. Flera larare upplever
att denna gransdragning ofta lamnas 6ver till den enskilde bedo-
maren. Detta vacker fragan om larares olika bedomningsstrategier
och olika tolkningar av bedomningskriterier ocksa leder till olika
bedomning av elevers skriftliga sprakformaga. Larare uttrycker
aven farhagor angdende att lirare numera ofta ar ensamma i sitt
sprakamne pa en skola. Detta galler sarskilt for larare som ar nya
i sin yrkesroll och som darmed kan komma att sakna det viktigt
stod som samtal om bedomning med mer erfarna kollegor kan
ge. Att detta skulle kunna ske digitalt ar daremot inte ndgot som
namns av de intervjuade lirarna. Vidare kan det om man 4r ensam
larare i sitt sprak pa en skola dven vara svdrare att hitta former
for med- eller sambedomning. Det ar dirmed mycket betydelse-
fullt att larare ges tid och mojlighet till samtal med amneskollegor
om vad som ska ligga till grund for en bedomning av skriftlig
sprakformdga och om var betygsgranser for en viss nivd ska g
for att nd en okad samsyn. Detta giller sarskilt vid anvandning
av provmaterial som 4dr tankt att ligga till grund for en likvardig
bedomning och som i slutinden kan paverka elevers slutbetyg.
Larare bor dven beredas mojlighet att delta i kompetenshojande
utvecklingsinsatser, som exempelvis Skolverkets fortbildningspro-
gram Spraksprdnget, for att ytterligare fordjupa diskussioner och
dela sina erfarenheter om skrivande och bedomning.
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Aven om medverkande skolor representerar olika skolformer
och inriktningar ar studien gjord med ett relativt litet urval av
savil elevtexter som intervjuade larare och skulle darfor behova
utokas for att resultaten ska vara mera allmangiltiga. Vidare
undersoktes bedomning av elevers skriftliga sprakformaga pa en
relativt grundldggande niva. Det skulle darfor dven vara relevant
att undersoka om ldrare faster avseende vid samma eller olika
aspekter av en individs sprakforméga beroende pa om uppsatsen
tilldelats ett hogre eller ett lagre betygssteg. Dessutom kan det
ocksd vara av vikt att studera om det foreligger skillnader mel-
lan bedomning av skriftlig sprakférméga nir individerna befinner
sig pa olika nivder i utbildningssystemet samt med olika typer av
skrivuppgifter, och inte som hir, inom samma nivd och med en
specifik uppgift. Det faktum att lirare anvander olika strategier
i sin bedomning behover dock inte nodviandigtvis vara proble-
matiskt for bedomningen av sprakformaga. Huruvida detta dven
har inverkan pa eller betydelse for vilka aspekter som larare faster
avseende vid, hur olika aspekter viktas samt i forlaingningen for
en konsistent bedomning mellan olika larare torde darfor vara ett
angelaget amne for vidare studier.
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