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Det var verkligen roligt, nyttigt och ldarorikt att fd jobba i grupp
och i tema med autentiska texter pd nditet. Men det tog valdigt lang
tid for att ldra sig ganska lite pd spanska.

Citatet kommer fran en flicka i arskurs tvd pad gymnasiet som
intervjuas om vad hon upplevde som viktigt efter att hon, som
en del av ett temaarbete i spanska 4, ombetts soka efter speci-
fik information pa spansksprakiga webbsidor. Det illustrerar en
sammanfattning av den licentiatavhandling som det hir kapitlet
baserar sig pa (Kdllermark Haya, 2015a). I studien undersok-
tes i detalj hur tva elevgrupper navigerade sig igenom sitt for-
sta arbetspass i ett lingre temaarbete om Latinamerika. Det har
kapitlet handlar & ena sidan om vilka val som eleverna uttryckte
att de gjorde under lektionspasset, hur de faktiskt arbetade och
vilka resurser de anvinde sig av under denna lektion. A andra
sidan handlar texten om vilka val och resurser lararen nimnde
som vasentliga for eleverna i deras arbete. Resultaten visar att
det finns en diskrepans mellan det elever och ldrare uttryckte
nar det giller flera aspekter av dessa val och resurser. Kapitlet
avslutas med en diskussion som fokuserar pa skillnaderna mellan
elevers och larares aktivitetssystem och vad dessa skulle kunna
innebara for sprakundervisningen.

Kollaborativt arbete med datorn som verktyg i
sprakundervisningen — vad sdger forskningen?

Ar 2014 hade 200 av 290 svenska kommuner infért sa kallade
1-till-1-16sningar dar varje elev forsetts med ett eget digitalt verktyg
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(till exempel surfplatta, telefon eller dator) for sitt larande
(Gronlund, 2014). Det finns forhdllandevis fa studier som under-
soker vad svenska elever egentligen anvander digitala verktyg till
i sin sprakinlirning. En spansk studie visade 2006 att eleverna
mest anvande sina datorer som skrivverktyg och for att soka
information pa internet (Vaca Uribe & Hernandez, 2006). Patrik
Svensson skriver bland annat om sprikinldrning som nagot som
kan ske gemensamt och i utforskande moten i forhallande till,
tillsammans och genom andra” (Svensson, 2008, s. §8). Ndgra
forfattare visar att sprakinlarningen kan stodjas nar elever arbe-
tar i grupp och skapar nagot tillsammans (Diaz, 2012; Svensson,
2008) och vissa undersbkningar ger vid handen att just anviand-
ningen av digitala verktyg kan uppmuntra till detta kollaborativa
satt att lara sig pd (Patterson, 2000). I de fall lirande sker genom
att manniskor kommunicerar med varandra (Lantolf & Thorne,
2006) sd spelar rimligen ocksa formen for deras kommunikation
stor roll for vad det ar de lar sig.

Fredholm (2015) undersokte elever som i sina sprakstudier
anvinde datorn som just skrivverktyg, men det var det andra
stora anviandningsomradet, att soka information pa nitet, som
fangade mitt intresse. Nagot som bidrog till det var det faktum
att de slags texter eleverna ldser pa internet mojligen innebir en
helt egen typ av lasning om man jamfor med lasning i textbocker
(Patterson, 2000). Jag ville undersoka vad sprakeleverna i en liten
grupp egentligen anvinde sina datorer till nar de gick ivag till ett
grupprum for att arbeta kring ett tema dir de forviantades soka
efter information pa webben.

Internet i skolan, sprakundervisningen och hur vi ldser vi
pa internet

Aven om ungdomar i Sverige generellt anvinder och har tillging
till digitala verktyg sd finns en stor ojamlikhet i deras kunskaper
om hur dessa kan anvindas. Kunskapsskillnaderna mellan olika
skolor forstarker denna ojamlikhet (Samuelsson, 2014). Trots att
anvandningen av digitala hjalpmedel okar - i alla amnen - upp-
lever eleverna heller inte att deras kunskaper om dem forbattras,
och deras larare uppger ett fortsatt stort behov av kompetensut-
veckling (Skolverket, 2016). Nar det géller sprakinlarning visade
Vigmo (2010) hur elevernas lingvistiska fokus kunde komma att



Nar elever i spanska soker efter specifik information pa internet 107

styras av digitala media och att olika formagor (tala, lasa, skriva)
blandades. Anviandningen av dessa media kunde dven strukturera
hur elevernas aktiviteter utvecklar sig och vad som blev huvudfo-
kus. Till exempel blev sprakinlarningen lidande nir tekniken inte
fungerade. De elevgrupper som deltog i hennes forskning viande
sig hellre till varandra 4n till liraren om de behévde hjalp. Vigmo
betonar att sprakeleven med digitala verktyg blir bade spraklig
producent och konsument pa samma giang. Hon menar att lara-
rens uppgift da blir att kunna designa aktiviteten sd att sprakin-
lirningen inte underordnas de tekniska villkoren.

Det slags text som eleverna moter pd natet dr annorlunda an
den for sprakinldrningen tillrdttalagda stycketexten i textbocker.
Forenklat sa handlar ju lasning pa internet om sites i stillet for
sidor - till exempel bestimmer eleverna sjilva genom sina klick
var och hur lasviagen — texten — borjar och slutar, eller om de till
exempel viljer att surfa via bildbanker. I stillet for att folja en
av lararen eller textboksforfattaren pa forhand bestimd lasvag
sa blir eleven pa det sattet sjdlv i hogre grad en medproducent av
sina liromedia (Kress, 2009, s. 38).

Marc Prensky skrev 2001 en artikel dar han myntade begrep-
pen digital immigrants och digital natives (Prensky, 2001). Han
menade att de som fotts in i en varld med digitala hjdlpmedel
och de som inte gjort det narmar sig digitala praktiker pa mar-
kant olika sitt. De ’infodda’ (natives), menar Prensky, ser digitala
hjalpmedel som helt naturliga och narmar sig dem pa ett okom-
plicerat sdtt diar de kan skorda frukterna av de mojligheter den
digitala varlden erbjuder. 'Immigranterna’ (immigrants), diremot,
stoter ofta pa problem och behover hela tiden 6versitta sina vanor
fran icke-digitala praktiker till for dem nya digitala miljoer. Detta
skulle kunna innebidra att digitala infédda och immigranter for
med sig sina respektive vardagspraktiker in pa internet och darfor
laser webbtexter pa olika sitt (Selwyn, 2010, 20171).

Ett exempel skulle kunna vara att nar ungdomar laser pa natet
laser de till exempel inte fran vanster till hoger utan scrollar ned
och upp, blandar olika media i hogre grad dn aldre lasare,anviander
fler olika element som till exempel ljud/bild/film och ror sig mel-
lan fler simultana flikar. Ofta gar lasning vid informationssokning
dessutom jamforelsevis snabbt: ett exempel 4r min pilotundersok-
ning som undersokte elever i spanska 4 nir de sokte information
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pa spanska. Dar konstaterades att den lingsta tiden som spen-
derades pa en spansk sida utan att eleven rorde sig mellan olika
dokument eller webbsidor, och den eftersokta informationen hit-
tades, var 33 sekunder (Kallermark Haya, 2015b, s. 154). For
sprakldrare kan detta resultat vicka fragor om ytlig lasning eller
djupldsning och om vad eleverna egentligen lar sig sprakmassigt
av respektive typ av ldsning.

Anvandningen av internet och digitala verktyg ar central i hur
eleven organiserar och orienterar sig i sin larprocess (Conole,
2008). Benyamine (2008) fann att elever som soker information
pa nitet ofta startar sin informationssokning med stora mangder
information som de sillan kan relatera till pa ett personligt plan,
snarare 4n att utgd frdn nagot de sjilva konkretiserat att de vill
arbeta vidare med. Han menar att detta medfor en risk att digitala
medier gor kunskap till ndgot abstrakt i stallet for nagot konkret
som dr latt att relatera till.

Om larare och elever har olika syn pd internets roll nar det
anvands for till exempel informationssokning i sprakinlarningen,
riskerar de att inte delta i samma aktivitetssystem, en term tagen
fran Engestrom (2000). Deltar larare och elever i olika aktivitets-
system Okar risken for missforstind kring vad det dr egentligen
aktiviteten handlar om. I ett aktivitetssystem ingar forenklat sett
subjektet for en viss aktivitet, samt objekt och mal. I ett fiktivt
exempel skulle lirarens (subjektet i det forsta aktivitetssystemet)
mal kunna vara att eleverna (objekt) ska fa 6va sig pa att ldsa
autentiskt sprak, till exempel ordfoérradet i kop- och silj annons
for hundar. I ett annat simultant aktivitetssystem skulle eleverna
kunna vara subjekt, med malet att snabbt hitta den av eleven
eftersokta informationen (eller den information som elever tol-
kar att lararen vill att de ska hitta), till exempel genom att bild-
googla pa det spanska ordet perros for att kunna presentera for
kamraterna vilken sorts hundar som ar sotast. Objektet skulle dar
kunna utgoras av ett bildmaterial.

Undersokningens syfte och mal

Syftet med min licentiatavhandling var att med ett sociokulturellt
perspektiv pd sprakinlirning (se t ex Lantolf & Thorne, 2006),
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undersoka de val och handlingar som gymnasieelever i spanska och
deras larare anvinde sig av ndr eleverna arbetade med informa-
tionssokning inom ramen for spanskstudierna, och dar eleverna,
for att genomfora en del av uppgiften, forviantades ldsa websidor
skrivna pa spanska for spansktalande lasare. Forskningsfragan
som stélldes 16d: Vilka val, handlingar och muntliga dtergivanden
gor elever och larare i arbetet beskrivet ovan? Jag ville dessutom
diskutera vad deltagarnas svar kunde ha for konsekvenser for
sprakinldrningen. En ldrare i spanska (Sara) och sex av hennes
elever i spanska 4 pa gymnasiet, accepterade att delta i studien.

Elevernas uppgift

Den uppgift som ligger till grund fér undersokningen planerades
av elevernas spanskldrare tillsammans med dennas dmneskolle-
gor under tre moten. Lararen hade over 20 dr i yrket och hade
arbetat med larares fortbildning i IT pa regional niva. Kollegorna
planerade vad som skulle hinda varje vecka for att kursplanen i
spanska 4 skulle foljas och elevernas kunskaper sedan redovisas.
Lararna ville under perioden fokusera pa det innehall och de kun-
skapskrav som handlar om att eleverna ska utveckla sin kunskap
om samhalle, kultur och olika levnadsvillkor i spansksprakiga
delar av virlden. De sade ocksa att det innehall i moderna spriak
(Skolverket, 2o11) som handlar om att kunna soka och virdera
olika typer av killor, till exempel fran internet, borde passa in i
ett temaarbete. Vidare onskade de att eleverna skulle utveckla sitt
ordforrad och fa triana vidare pa att anvanda de konjunktivfor-
mer som de nyligen lart sig.

Forutom ett tidigare dmnesovergripande rollspel om ménsk-
liga rattigheter hade gruppen forberetts under ett par veckor. De
hade till exempel arbetat med tva textbokstexter med fokus pa
Latinamerika och manskliga rattigheter. Eleverna hade ocksa lyss-
nat pa en del musik fran Latinamerika och utifrdn sdngtexterna
diskuterat de manskliga rattigheterna. Darefter delade ldararen in
eleverna i grupper som efter att ha arbetat med det forestdende
temat under hela eller delar av 16 lektioner skulle presentera
ett eget valt latinamerikanskt land for klassen. Lararna sade att
eleverna nu dntligen skulle fa mycket tid att pa djupet bearbeta
autentiskt material. For att temaarbetet skulle kunna knytas till
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styrdokumenten bestimde lararna nagra obligatoriska rubriker
om landet ifrdga som skulle ingd i elevgruppernas slutliga pre-
sentationer: generell information om det eget valda landet, nagot
om dess historia, nigot om manskliga rattigheter och nigot om
en beromd person fran landet. Under temaarbetet behovde elev-
erna ocksa skriva ett individuellt fiktivt brev till en kompis for
att overtyga denna om att folja med pa en resa till landet ifraga.
Lararen introducerade arbetet genom att visa en digital presen-
tation och avslutade med att visa en lista med linkar som horde
till varje land dar kollegorna kontrollerat innehdll och sprak i
forvag. Eleverna upplystes om att de forvantades anvanda listan.
Lankarna var organiserade efter de obligatoriska rubriker som
skulle ingd i presentationen.

Datainsamling och analysmetod

Datainsamlingen genomfordes pa en kommunal mellanstor stor-
stadsskola dar eleverna ofta arbetar med tema. Alla elever har
utrustats med egen dator som de forvintas ta med sig vid varje
lektion. Lararna har gatt flera fortbildningar om hur datorer kan
anvindas i utbildning och skolans arkitektur planerades redan
fran start med tanke pa elevdatorerna — till exempel finns dator-
laddare i varje elevskap och manga sma grupprum i anslutning till
klassrummen dar eleverna forvantas kunna arbeta stor del av sin
tid i skolan. For att ldsaren ska kunna forstd avhandlingens resul-
tat behover studiens deltagare och de sitt pa vilka data samlades
in namnas atminstone kortfattat. For en djupare forstdelse infor
hur begransningar i urval och metod paverkat studiens resultat
hanvisas till studien i fullo (Kallermark Haya, 2015a).
Primardata till studien samlades in under tre planeringsmoten
mellan lararen Sara och hennes dmneskollegor under véartermi-
nen 2013, under den forsta lektionen i temat samt i efterfoljande
semistrukturerade intervjuer med eleverna och Sara. Under lek-
tionen spelades tva grupper med tre elever i varje in under 8o
minuter. For att kunna analysera tillfallet i detalj anvandes skar-
minspelningar fran de sex elevernas datorer, samt ljud- och film-
inspelningar. P4 det sattet kunde jag sedan se till exempel hur
eleverna rorde sig samtidigt som de sa ndgot och vad de skrev i
sina anteckningar pa datorn, vilken sida som var aktiv pa deras
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dator just dd och vem de vinde skdarmen emot. Under de efterfol-
jande intervjuerna tittade varje elev och jag pa skarmfilmen till-
sammans och eleven uppmanades att trycka pa paus om det fanns
ndgot att reagera pa. I den senare intervjun med lararen anvan-
des kollegornas gemensamma planeringsdokument och lararens
introducerande digitala presentation som stod for minnet.

Elevintervjuerna transkriberades och kategoriserades i proto-
koll som visade simultana hiandelser for respektive elev, sekund
for sekund. Protokollen anvinde kategorierna tid, websida, sprik,
antal oppna flikar, vad som hiande pa skidrmen, tal, gester och
kroppens position. De tva sista kategorierna sallades bort fore
analysen eftersom de aldrig nimndes av eleverna i intervjun som
betydelsefulla resurser.

Ordningen i vilken kategorierna analyserades styrde med siker-
het ocksa vad jag som forskare lade marke till. Forst sags skarm-
filmerna flera ganger bade med ljud och utan. Sedan lyssnades
konversationerna igenom: forst utan bild, sedan tillsammans med
video och till slut dven tillsammans med skarmfilmerna.

For att kunna sidtta in ovanstdende val och handlingar i ett
storre sammanhang utnyttjades Engestroms modell for aktivitets-
teori (Engestrom, 1987, 2000, 2001). Denna gjorde det mojligt
att analysera hur bade lararen och elevgrupperna uttryckte sig om
temaarbetets resurser, arbetsregler, mal, gruppsammanhang och
arbetsfordelning. Inte minst kunde dessa scheman synliggora det
mellanrum dar lirares och elevers aktivitetssystem blandades eller
inte stimde Overens, och dar spanningar och konflikt uppstod.

Resurser som valdes och som synliggjordes med hjalp
av intervjuerna

De sammanfattade resultaten som foljer har valts ut for att syn-
liggora diskrepansen mellan ldrares och elevers aktivitetssystem.
For mer detaljerade och utforliga resultat hianvisas dterigen till
studien i sin helhet.

I lararintervjun uttrycktes foljande viktiga resurser for elev-
grupperna: lararen, malspriket, arbetsgrupperna, det virtuella
kursrummet, elevernas valfrihet, att eleverna hade mycket tid pa
sig, de forberedande lektionerna, olika media som exempelvis
musik och lararens digitala presentation. Hon sade att det nog
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hade varit latt for eleverna att hitta informationen de behovde,
eftersom de var sd vana vid att soka information pa internet.

Eleverna svarade 4 sin sida, att Wikipedia blev en av de vik-
tigaste resurserna for dem, samtidigt som de tvivlade pa kallans
kvalitet. De nimnde som positivt nar de kdnde till killans kvalitet,
vilket de sa att de inte gjorde med de spanska killorna som lararna
bett dem anvinda. Tva av sex elever berittade att de sag det som
viktigt att endast anvanda sokord pa spanska. Eleverna niamnde
ocksa som resurser Google Translate (hidanefter GT) — som de
berittade att de blivit ombedda av lararen att inte anvidnda — och
Lingro.com, en websida som oversitter enstaka ord fran spanska
till engelska ur spanska texter nar man héller musmarkoren stilla
over det aktuella ordet.

Aven Google Search och det gemensamma Google Docs-
dokumentet dar eleverna valde att gemensamt samla information
omnamndes av de flesta. Eleverna sade att arbetet blev lattare nar
alla kunde samla information pa samma stille och nimnde ocksa
tiden som en viktig resurs. De papekade att det tog mycket langre
tid att soka information pa spanska dn pa engelska eftersom de pa
spanska behovde lasa varje individuellt ord. Tva elever berattade
att de filtrerade sina sokningar mycket mindre pa spanska dn pa
engelska, och att de var mer bendgna att bara vilja de sidor som
dok upp forst. Eleverna upplyste dessutom om att det inte bara
var svart att hitta och vilja information, utan dven att vilja vad
de skulle skriva om.

Grupperna framholl att det positiva med att soka efter infor-
mation som en del av sprakstudierna framfor allt var att det var
intressant att lara sig om andra lander och att ldsa autentisk text.
Dessutom sade de att autonomin i arbetssattet gjorde det lattare
att ldra sig an om de bara tvingades lyssna pa lararen. Eleverna
framholl som negativt att det tog valdigt lang tid att ldra sig
mycket lite spanska.

Resurser som valdes och som synliggjordes med hjalp
av observationerna

De resurser som analyserades, forutom de som framkom genom inter-
vjuerna, var de som observerades av forskaren i transkriptionerna.
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Dessa resurser utgjordes av: elevernas arbetsgrupp och det grup-
pen pratade om, det av arbetsgruppen delade arbetsdokumentet,
olika webbsidor, lararens digitala presentation som ldg i ett virtu-
ellt kursrum, bilder pa webben, layout och olika sprak.

Cirka en tredjedel av gruppernas arbetstid anvandes till sam-
tal pa svenska. Dessa samtal inneholl forst och framst fragor till
gruppen om formatering, vad uppgiften egentligen inneholl, hur
mycket gruppen forvantades gora och hur arbetet kunde fordelas
mellan gruppmedlemmarna. Vidare diskuterades inneborden av
begreppet autentisk text, och vilken sorts information som egent-
ligen var vardefull nog att ta med. Kommentarer som: Gud, vad
vill vi veta om DET HAR? forekom vid flera tillfillen (Killermark
Haya, 2015a, s. 137). Spanska ord eller fraser, liksom gramma-
tiska sporsmal, diskuterades vid enstaka tillfdllen.

Eleverna spenderade mellan 5—18 minuter (av de 31 som arbets-
tiden i grupprummet bestod av) i deras gemensamma arbetsdo-
kument pa internet (Google Drive). Bida grupperna oppnade ett
sadant sa fort ndgon av medlemmarna fatt nataccess och alla tog
det for sjalvklart att det var pa det sittet de skulle arbeta. De var
helt enkelt vana vid det sedan tidigare — bade fran andra lektioner
och fran nar de arbetade tillsammans i spanska.

Gruppens medlemmar kunde skriva pd olika stillen i doku-
mentet samtidigt och pd samma gang se vad de andra gruppme-
dlemmarna gjorde i det. De infogade kommentarer till sig sjalva
och de andra i marginalen. Nagon skrev pa svenska eller klistrade
in information pa engelska, en annan skrev av information fran
lararens digitala presentation eller klistrade in ord och meningar
som tidigare skrivits pa svenska i ett anteckningsprogram och
sedan oversatts med hjalp av GT. En tredje skrev egna meningar
direkt pa spanska. Ytterligare en elev sysslade med 6versittningar
till spanska fran ett tidigare arbete pa svenska. Hon hade stallt
in spanska som sprak i sin dator och anvinde darmed den span-
ska grammatik- och stavningskontrollen. Alla lade ocksa tid
pa att skriva rubriker till olika stycken och att formatera text
och punktlistor.

Vad det gillde de websidor som var sprakligt inriktade sa anvan-
des GT mellan en och 13 ganger, och fem av sex elever anviande
den. Lingro.com anvindes av tvd elever. On-line lexikon anvindes
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vid ett tillfille, av en elev. Wikipedia anvindes pa svenska, eng-
elska och spanska. Fem av sex hade sparat det virtuella kurs-
rummet som favorit och dir fanns lararens digitala presentation.
Bade i rummet och i presentationen var allt skrivet pa spanska.
De obligatoriska rubrikerna fran lararens presentation kopierades
tidigt in i arbetsdokumenten och anviandes som en strukturerande
resurs. Ovriga websidor var Google Search och Google Drive.
Tva linkar fran lirarens lista anviandes vid ett enstaka tillfille, av
en elev.

Copy/paste var den resurs som anvindes av alla. Mest klistra-
des information in pa svenska, sedan pa engelska och minst pa
spanska. Nastan all information i det gemensamma dokumentet
var inklistrad eller avskriven (forutom rubrikerna).

En resurs utgjordes av Drive-dokumentet som antecknings-
verktyg och dar skrevs aven kommentarsfilt i marginalen. En elev
anvande ett program gjort for anteckningar, som mojliggjorde att
hon skrev samtidigt som hon liste pd ndgon annan aktuell sida,
vilket gjorde att hon inte behovde bliddra mellan olika fonster.
Vad gallde flikar som resurs, holl eleverna mellan 1o och 17 flikar
parallellt oppna och rorde sig mellan dem.

Ovriga resurser som bade observerades av forskaren och
omniamndes av eleverna var tid, layout, bild och sprik. Vad
galler tiden, utforde eleverna méanga handlingar pa kort tid. De
namnde for varandra under arbetets gang att de hade ovanligt
mycket tid att slutfora arbetet pd men att arbetet gick ldngsamt.
Layouten rorde formatering av rubriker och listor, typsnitt och
att formatera om hypertext sa att det sig ut som vanlig text. Vad
galler bilder som resurs, navigerade eleverna mellan bildbanker,
Prezi-presentationer som byggde pa bilder, pop-up reklam fran
Venezuela och en kort film om historia. Av detta syntes dock ing-
enting i arbetsdokumentet vid lektionens slut.

Eleverna anviande mest svenska emellan sig som spraklig munt-
lig resurs, forutom vid 6versittning av vissa ord eller nir eleverna
skulle forklara skillnaden mellan tempus for varandra. Nar pro-
blem uppstod angdende betydelsen av vissa lasta ord sa géllde det
ofta ord fran lararens digitala presentation. Bade nir det gallde
sprak som ldstes pd webben och vad som anvindes skriftligt i
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arbetsdokumentet var det engelska i forsta hand, i andra hand
svenska och i tredje hand spanska som anvandes.

Diskussion av studiens resultat

Resultaten synliggor en del spanningar. Till exempel sd koncentre-
rar sig eleverna i tal och handling pa att arbetet ska ga snabbt och
leda till en slutprodukt, dvs. presentationen for gruppen, snarare
an att fokusera pa den egna larprocessen som pagar under tiden.
Grupperna berattade till exempel att de genom grupparbetespe-
dagogiken nog inte lirde sig mera dn om de hade arbetat med
kursinnehéllet pa ett mer enligt dem traditionellt satt, men att de
kunde slutfora arbetet snabbare dn genom att arbeta ensamma.
Detta trots att lirarna ursprungligen designade uppgiften for att
eleverna skulle kunna ta lang tid pa sig att verkligen forsoka pene-
trera autentisk (och darmed svar) text.

Eleverna uttryckte att det var roligt att arbeta i grupp och i
tema, eftersom det fick dem att kdnna sig produktiva. Att det var
roligt okade ocksa deras motivation. De sade ocksa att de hade
roligt under lektionen och de uttryckte sjilva att de arbetade ovan-
ligt effektivt. De framholl att de arbetade pa uppgiften hela tiden
men dven att de inte upplevde att de larde sig ndgon spanska; att
det sprakligt sett var svart och att det genom att arbeta sdhar tog
valdigt lang tid att ldra sig valdigt lite spanska. Samtidigt som de
alltsa faktiskt utforde manga olika handlingar pa kort tid ansag
de att de tvingades arbeta ovanligt langsamt eftersom arbetet var
pa spanska. Nir eleverna siager “produktivt” tycks de med andra
ord mena att de gjorde manga saker tillsammans pa kort tid —
snarare dn att de anvande och larde sig spanska.

I borjan av texten nimndes tanken att sprakinldrning i hog
grad ”gdr till i forhallande till, tillsammans och genom andra”
(Svensson, 2008, s. §8.) Svensson skriver vidare om att den digi-
tala tekniken kan fungera motiverande nar den ar social. Vad det
giller den spanska sprikinlarningen och vad gruppen samtalade
om i det hir arbetet kan man dock diskutera om elevernas arbete
var socialt och huruvida det stodde sprakinliarningen. Under
arbetspasset fordes gruppens konversationer pa svenska utom
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vid enstaka ord, och rorde mest administrativa sporsmal samt
vad som ansdgs vart att ta med i presentationen, snarare an att
tillsammans forsoka forsta nagot nytt eller anvanda och darmed
befasta nagot tidigare forvarvade kunskaper i spanska. Spanska
var ocksa det sprak som for fyra av sex elever var minst represen-
terat bland de olika informationssokningarna och bland sidorna
som anvandes.

Ett ytterligare spanningsomrade som studien tydliggor ar elev-
ernas bruk av copy/paste. Trots att eleverna sade att de sag copy/
paste och GT som anvandbara resurser sa uttrycker de samtidigt
att de kanner sig konfliktfyllda infor sin anviandning av dem. En
orsak till detta skulle kunna ligga i det Benyamine (2008) skrev
om, som handlade om att lirmaterialet i samband med internet
ofta blir abstrakt och opersonligt snarare dn konkret och moj-
ligt att relatera till. Till exempel, snarare dn att bygga sina egna
meningar i det gemensamma arbetsdokumentet utifran nyckelord
eller koncept de hittar, sa klistrar eleverna in ord och meningar
fran texterna de hittar pa internet utan att alls reflektera over
spraket i dem.

Det finns tva olika sorters situationer dir copy/paste anvinds
av eleverna i studien. Den forsta dr ndr ren dmnesinformation
kopieras in i arbetsdokumentet. Den andra ar nir eleverna klist-
rar in ord eller meningar i GT for att fa hjalp med lingvistiska pro-
blem. I den har situationen uttrycker alla utom en att det pa nagot
satt kdanns konfliktfyllt, att de egentligen vet att det inte 4r bra.
En flicka lovprisar diremot denna funktion, eftersom hon kianner
att hon genom detta kan fa hjalp med att uttrycka komplicerade
saker som hon annars inte skulle kunna. Alla elever papekar att
de ar medvetna om att GT oversitter fel och de [6ser detta genom
att till exempel jamfora oversattningar mellan olika sprak eller
fraga varandra.

Ytterligare spanningsomraden uppstdr nar eleverna gor skola
(Pope, 20015 Selwyn, 2011) i och med att de tolkar situationen
som att det ar sjdlva insamlandet av information och skapandet
av en presentation som lararen tycker ar viktiga, snarare dn att de
ska arbeta med ndgot som de sjdlva dr intresserade av, och ta sig
tid till ndgot de upplever som svart. Denna elevtolkning styr i sin
tur handlingarna i elevernas aktivitetssystem. Det aktivitetssystem
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inom vilket eleverna arbetar strukturerar deras anvindning av
digitala verktyg och hur de kommunicerar. Med andra ord hand-
lar lektionens innehall for dem om snabbhet, bullet-points och den
slutliga digitala presentationen. Detta fokus riktar ocksa sattet pa
vilket eleverna lar sig. Hari finns en konflikt mellan elevernas och
lararens aktivitetssystem. Dessutom arbetar eleverna individuellt
trots att deras gemensamma digitala skrivdokument tilliter sam-
arbete. Detta medfor att nastan inga diskussioner fors om vare sig
amnesinnehall eller sprakliga problem.

Det sista resultatomradet att diskutera i det har kapitlet ror
det faktum att eleverna arbetar med flera saker pd samma géang.
Exempelvis kan elever samtidigt som de laser ha en eller flera flikar
oppna dar de skriver samtidigt som de andra i gruppen. Samtidigt
som de forsoker forstd viss information sa presenterar de den for
de andra i sin grupp genom att klistra in den i det gemensamma
arbetsdokumentet. Detta marks till exempel nir de anvander sitt
gemensamma Google Docs-dokument, GT eller copy/paste.

Implikationer fér sprakundervisningen

Vilken didaktisk betydelse kan diskrepansen mellan elevernas
och ldrarnas aktivitetssystem ha for vad som blir viktigt i svensk
sprakundervisning nar digitala verktyg och informationssokning
blir en del av sprakundervisningen?

For det forsta bor vi eventuellt komplettera var syn pad spra-
kinlarningens fardigheter. Larare beskriver ofta sprak som fardig-
heter som ar antingen receptiva, produktiva eller interaktionella.
Denna spraksyn gdr ofta igen i bade test och 6vningsuppgifter.
Men till vilket fardighetsfack — det receptiva, produktiva eller
interaktionella, hor att informationsbearbeta? Eftersom elever,
nar de ldr sig sprak, skapar ett eget sprak for att mota sina kom-
munikativa behov (Lantolf & Thorne, 2006, s. 9) s kan det upp-
std ett validitetsproblem nar elever som en del av sitt larande, och
for att utfora uppgifter, behover anvanda spraket pa ett sitt som
inte liraren inte nodvandigtvis ser som en sprakfirdighet bland
andra. Men genom att synliggora fler aspekter av vad en fardig-
het innehdller sd kan elevernas larandesprak (Ortega, 2013), och
med det sjdlva larandeprocessen, synliggoras. Det handlar om att
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se processen bakom slutprodukten. Med en kompletterad syn pa
sprakinlarning foljer att elevernas uppgifter kan behova komplet-
teras. Till exempel skulle det da kunna bli just arbetsprocessen i
sig som blir intressant for lararen att eleverna redovisar. I linje
med denna breda spraksyn anviander Europaradet mediering som
en fardighet, och beskriver sd kallade *mediation activities’ i kom-
pletteringen till Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment, Europaradets gemen-
samma referensram for sprak (Council of Europé, 2001, Council
of Europe/Skolverket, 2009), the Companion volume (Council of
Europe, 2018).

Studiens resultat aktualiserar dessutom en didaktisk diskus-
sion om elevernas hjilp och scaffolding (stottning). Att anvianda
informationssokning pa internet som en del av att lara sig ett
frimmande sprak kan i basta fall hjilpa till att 6ka motivatio-
nen, elevernas autonomi, kritiska reflektioner och organisatoriska
fardigheter samtidigt som det ger liraren mojlighet att effektivt
stotta en individualiserad laroprocess (Alstedter & Jones, 2009).

Icke desto mindre: vid den muntliga presentationen av ett tema
syns inte nodvandigtvis om eleven valt att arbeta genom att forst
lasa pa svenska eller engelska for att sedan Oversitta sin presenta-
tion till spanska, eller om eleverna lyckats liasa pa spanska direkt
for att sedan plocka ut nyckelorden till sin presentation. Vad det
ar individerna faktiskt gjort och lart sig under vagen ar radikalt
olika, och de respektive larandesitten kriver sin egen form av
stottning. Har blir lararens roll extremt viktig. Detta kan jamforas
med att Vigmo (2010) fann att elever som arbetar i grupp helst
vander sig till varandra, och inte till lararen, for hjilp.

Min studies resultat leder till en diskussion om prioriteringar
i undervisningen. De styrdokument larare och elever har att for-
hélla sig till innehéller ett brett centralt innehall och mycket skall
hinnas med pa fi timmar. Ar d4 Google Translate-anvindning,
delade skrivdokument och copy/paste det som tiden bor anvin-
das till? Blir inte kunskaperna for ytliga? Bor mojligheten att lata
eleverna fa arbeta pa sitt de troligtvis dar vana vid hemifran eller
mojligtvis fran studierna i engelska rymmas aven inom spanskun-
dervisningen eller ska lektionerna i spanska std for ndgot annat
slags innehall? Vad ar det egentligen eleverna ovar pa och lar sig
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i ett temaarbete som det ovan — dr det biade administrativa, mer
ytliga kunskaper eller kunskaper av mer resonerande karaktir,
och forstdelse av sprakliga problem?

Dessa fragor skulle kunna inleda ett samtal om vad spraklarare
erkdnner som legitimt kunskapsstoff nar nyborjare eller elever pa
grundldggande niva ska skaffa information pa spanska p4 internet
och sedan presentera det de lart sig? Som svar pd en artikel (Levi
Altstaedter & Jones, 2009) dar forfattarna undersokte elevers
okade motivation ndr de inom ramen for sprakstudierna sokte
information pa webben, ifrigasatte Ping Wu (2010) om informa-
tionssokning och kulturella kunskaper inte bor utgora helt egna
kurser? Hon menade att de inte alls bor rymmas inom sprakkur-
ser for nyborjare (Wu, 2010). Man kan dock argumentera for att
de bor det. Enligt gymnasieskolans laroplan ar det skolans ansvar
att eleven ”kan anvianda bok- och bibliotekskunskap och modern
teknik som ett verktyg for kunskapssokande, kommunikation,
skapande och larande (Lgy 11:9). Sprakundervisningen bor ocksa
bidra till detta. Vi anvinder sprak pa det sattet. Var formaga att
sammanstélla information fran olika webbsidor och blanda texter
dagligen utgor numera ett sitt for oss att kommunicera pa och
dirmed har dessa kunskaper att gora med var formdga att lira
oss sprak. Med detta sagt behover vi naturligtvis problematisera
hur vi bast inkluderar dessa delar i sprakkurserna snarare 4n att
exkludera dem helt.

Vi behover som spriklarare (och elever!) kontinuerligt fraga
oss med vilket syfte spraket lars in och vems det syftet ar. Eleverna
i den hir studien visar genom sina val, handlingar och uttalan-
den att deras tolkning av detta dr att koda av vad de tror att
lararen vill att de ska ta med i den slutliga presentationen. Syftet
med deras arbete blir da att framfora en digital presentation pa
spanska for sina kamrater. Daremot 6var de pa en hel del annat
under sin faktiska larandeprocess: 4ven om de inte pratar mycket
med varandra pa eller om spanska si kommunicerar de med
varandra i ett gemensamt arbetsdokument, hjalper varandra att
tolka instruktioner och webbsidor pa olika sprak, de undervisar
varandra i hur de kan anvianda olika verktyg och navigera bland
olika siter (bland annat i sitt virtuella kursrum), hur de kan soka
pa webben med spanska nyckelord eller anvanda presentationer
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pa nétet for att hitta den information de behover. Dessa kunskaper
i informationsbearbetning syns inte alls i efterhand for lararen.

Min studie pekar bland annat mot foljande didaktiska fragor
att arbeta vidare med:

e Vad i sprakundervisningen vill vi att eleverna skall anvianda
datorer till och i vilket syfte? Vilket skulle kunna bli lararnas
aktivitetssystem i den situationen och i hur stor grad skulle
elevernas skilja sig fran det?

e Speciellt med tanke pa arbetet med digitala resurser i sprak-
klassrummet: vilka problem och vilka mojligheter ser vi med
att tydligare synliggora sprak som liarandeprocess snarare
an slutprodukt och hur skulle det kunna dstadkommas?

e Vilka problem respektive mojligheter ser vi med att anvin-
da internet i sprakundervisningen vad det galler begreppen
copy/paste, producent/konsument, och bredd respektive
djup i larandet?

Att kunna frikoppla sig fran hantverket i klassrummet for att kri-
tiskt kunna reflektera Over sitt eget arbete ar svart. Ett stod for
att kunna gora det ar att lararen tianker i termer av att forsoka
synliggora olika mal och aktivitetssystem, for att kunna minska
glappet mellan de egna och elevernas.
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