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4. Eleverna, datorerna och spanskan.
Studier av gymnasieelevers anvandning
av datorer i spanskundervisningen

Kent Fredholm

Inledning och bakgrund

Att elever i moderna sprak manga ganger tar hjdlp av sa kall-
lad maskinoversattning i form av Google Translate (GT) eller
liknande onlinetjanster dr vilkant, men forskningen om elevers
anvandning av maskinoversattning och denna anvandnings effek-
ter pd sprakinldrningen ar annu forhallandevis blygsam till sin
omfattning (se till exempel Thue Vold, 2018, som erbjuder en
god overblick 6ver forskningsldget). Studierna som redogors for
i detta kapitel, och som bygger pa licentiatuppsatsen Eleverna,
datorn och spraket (Fredholm, 2013a), inriktades mot gymnasie-
elevers datoranvandning i sprakklassrummet i allmanhet genom
att undersoka elevers attityder gentemot datorn i grammatikun-
dervisningen och, i synnerhet, deras anvindning av maskinover-
sattning vid uppsatsskrivande pa spanska.

Licentiatuppsatsens fokus pa elevers anviandning av digitala
verktyg i sprakundervisningen harrérde ur en vilja hos forfatta-
ren att battre forstd och att kritiskt kunna granska digitaliserings-
processer i den svenska gymnasieskolan. P4 det mer personliga
planet vacktes mitt intresse for dessa fragor av en arbetssituation
dar en-till-en-datorer® okritiskt framstalldes som ett satt att hoja
skolresultaten och att arbeta mer effektivt, utan belagg for att

* Med en-till-en-datorer eller en-till-en-l6sningar avses att varje elev far en
egen dator, i regel en barbar sidan.
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detta skulle vara forankrat i forskning; bland annat, framholls
det, skulle ett 6kat datoranviandande underlitta skrivprocessen
for eleverna och texternas kvalitet bli battre. Det snabba skif-
tet i arbetssatt och tydligt uttalade 6nskeméal om en ny, digital
klassrumsdidaktik som gjorde sig gdllande fran ungefiar 2010 och
framat riskerade att leda till att man ute pa skolor och gymnasier
missade viktiga implementeringsaspekter och att man i fornyel-
sens namn gjorde sig av med redan fungerande arbetssitt, utan
vetenskaplig grund att std pa. Denna omvilvande process och de
kanslor som darur uppstod ligger saledes till grund for licentiat-
projektet som det hir kapitlet handlar om.

Fragan om anvindning av ndtbaserade resurser i sprakunder-
visningen och dess effekter pd elevers lirande var aktuell under
hela studiens framvaxt och ar det fortfarande. Bland annat fick
Skolverket dr 2015 i uppdrag av regeringen att arbeta fram en
nationell IT-strategi for svensk skola (se Regeringskansliet, 2015,
for en presentation av uppdraget). Det uttalade syftet ar att oka
maluppfyllelse och likvardighet. Gar vi utanfor Sveriges gran-
ser utgor Danmark ett intressant exempel, dir man beslutat att
de skriftliga avgangsproven i danska och fraimmande sprak i
grundskolan skall skrivas med tillgang till internet, bland annat
med anviandning av elektroniska ordbocker (dock skall eleverna
i frimmande sprak inte fia anvinda GT och liknande resurser).
Satsningar och reformer av dessa slag stdller nya, mycket
hoga krav pa sprakliarares kompetens, och leder till fragor om
vilka sprakkunskaper som egentligen synliggors och bedoms i
vara klassrum.

Nir datorer i skolan tas upp till diskussion ar tongdngarna
manga ganger svartvita, med starka roster for och ibland lika
hogljudda (men kanske ekonomiskt mer resurssvaga) roster emot.
Inte minst i borjan av digitaliseringsvagen tenderade datorer att
framstillas som en universallésning pd méanga av skolans pro-
blem. Ett namn som manga larare kan ha métt 4r Prensky (20071),
som star bakom begreppet digital natives. Han menar att dagens
unga generation fotts rakt in i den digitala tekniken och dari-
genom behirskar den bittre an dldre generationer. Ett liknande
exempel utgors av Rosen (2010), som menar att datorer dr en
nodvandighet for att motivera elever att utfora skolarbete. Tankar
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som dessa har dock kritiserats; se till exempel Buckingham (201 1)
for en genomgang av kritik mot synen pd unga som per automatik
kompetenta teknikanvandare.

Livingstone (2012) dr mer nyanserad i sina uttalanden om dato-
rer i skolan. Hon anser att datorer kan vara motivationshojande,
men skriver att elever behover ldra sig att hantera tekniken battre,
en instdllning som kan ha blivit vanligare i debatten de senaste
aren. Livingstone tar ocksd upp det faktum att forskningen kring
huruvida datorer forbattrar elevers skolresultat uppvisar mycket
olika och motstridiga resultat.

Kervin och Derewianka (2011) skriver om digital teknik i
undervisningen och hur viktigt det ar att tekniken haller god
pedagogisk kvalitet. De tar bland annat upp grammatikov-
ningar pa nitet och menar att manga av dessa dr undermaligt
konstruerade och att de ger bristfillig eller ingen dterkoppling
till eleven. Kervin och Derewianka ger ocksa forslag pa saker
larare kan tianka pa for att utvardera digitala liromedel av olika
slag, ndgot dven Skolverket nu ger larare rad om (se till exempel
Skolverket, 2020).

P4 omradet maskinoversattning som redskap for sprakinlarning
finns som nidmndes inledningsvis dnnu inte sd mycket forskning,
sarskilt inte i friga om elevers anvandning av maskinoversattning
och dess effekter pa exempelvis textkvalitet och sprakinldrning.
Framforallt saknas studier utforda bland elever pa gymnasie- eller
grundskoleniva. Intressanta exempel pa forskning om hur maskin-
oversattning anvands for att skriva pa ett andrasprdk eller ett
frimmande sprak dr studier av Kazemzadeh och Fard Kashani
(2014), O’Neill (2012), Garcia och Pena (2011) samt Steding
(2009), som alla studerar fraimmandesprdksskrivande bland
universitetsstudenter. Kazemzadeh och Fard Kashani studerar
iranska inldrare av engelska och har jamfort en grupp studen-
ter som skrev med hjalp av GT och en grupp som skrev direkt
pa engelska utan 6versittningshjalpmedel. De finner att ju min-
dre forkunskaper studenterna hade i engelska, desto storre nytta
hade de av maskinoversattningen. De som skrev med GT skrev
lingre texter som fick hogre betyg vid bedomning. Kazemzadeh
och Fard Kashani skriver dock att de sett att maskinoversittan-
det medforde mindre anstrangning och framkastar hypotesen att
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detta leder till att de sprakstuderande lar sig mindre 4n genom att
skriva utan maskinoversattning.

O’Neill (2012) later i sin studie tre grupper universitetsstude-
rande i franska skriva uppsatser. Tva grupper skriver med GT;
den ena gruppen ges traning i hur man kan anvidnda 6versitt-
ningstjansten, den andra google-Oversitter utan siddan traning.
Den tredje gruppen skriver helt utan 6versittningshjalp. O’Neill
finner inga storre skillnader mellan gruppernas resultat och
menar darfor att det dr svart att se om maskinoversittning skulle
kunna hjalpa (eller stjdlpa) sprakinldrningen. Utifran en tidigare
studie av Iwai (1997) diskuterar han mojligheten att maskin-
oversattning gor det mojligt for frimmandespraksskribenter att
fokusera mer pd innehallet, vilket skulle ge maskinoversatta tex-
ter stOrre variation.

Garcia och Pena (2011) lat 16 universitetsstudenter i spanska
pa nyborjar- och medelniva besvara e-postmeddelanden pa span-
ska. De fann att alla utom en skrev lingre texter da de anviande
maskinoversattning. Tjanster som GT tycks saledes kunna hjilpa
sprakstuderande att skriva mer dn de annars skulle ha gjort. Det
ar dock oklart om detta i sig leder till ndgon 6kad inldrning av
spraket, i synnerhet di inlararna, enligt O’Neill (2012), riskerar
att skriva pa en spraklig nivd dar de saknar de forkunskaper som
kravs for att bedoma sokresultatens grammatiska korrekthet.
Likasa finns en risk att studerande med sma malsprakskunskaper
tror att tekniken klarar mer dn den faktiskt gor: Somers (2007)
tar upp sprakstuderandes syn pa maskinoversattning och konsta-
terar att det ar vanligt att sprakinldrare overskattar maskinover-
sattningars korrekthet.

Steding (2009) granskar skrivande pa tyska och tar bland annat
upp typiska drag i maskinoversatta texter. Han skriver att om
maskinoversattning skall kunna frimja sprakinlarningen maste de
som anvander tekniken vara val fortrogna med den for att kunna
anvinda den kompetent och undvika fallgropar. Han foresprakar
att ldrare tar upp maskinoversittning i sin undervisning, for att
visa pa goda och déliga exempel, en slutsats dven ovan namnde
O’Neill drar i en senare studie (O’Neill, 2016).

Clifford et al. (2013) och Nifio (2009) har, liksom i nigon man
Steding (2009), en mer optimistisk syn pa maskinoversattningens
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mojligheter att stirka sprdkinlarningen dn de tidigare nimnda
forskarna.

Sedan licentiatstudien genomfordes har ndgra nya studier pa
omradet tillkommit. Diribland aterfinns O’Neill (2016) och en
intressant studie av Knospe et al. (2019), som undersoker hur
elever anvinder ndtbaserade kallor for spraklig informations-
sokning medan de skriver pa tyska. Som en av fi studier som
redogor for effekter av maskinoversattning over tid kan namnas
Fredholm (2019), som studerar google-6versittningars effekter
pa lexikal variation under ett lisdr. Tva elevgrupper, dir den
ena fritt fir anvinda GT och den andra anvinder en tryckt ord-
bok, jamfors under upprepat uppsatsskrivande fran september
till maj. S4 linge de googlande eleverna anvinder tekniken har
deras texter signifikant storre ordforrad jamfort med de andra
elevernas texter, men skillnaden forsvinner helt i ett eftertest
dadr eleverna inte langre har tillgang till vare sig GT eller ord-
bok. Tekniken tycks sdledes hir inte leda till att ett mer varierat
ordforrad befists i minnet.

Fran grannlandet i vaster presenterar Thue Vold (2018) resultat
som kanske dr de mest relevanta ocksa for svenska spraklarare.
Hon later norska gymnasieelever i franska diskutera maskinover-
satta texter och argumenterar for detta arbetssatt som en metod
att stimulera till metalingvistiska samtal, vilka i sin tur kan stotta
sprakinlarningen. I dessa senare studier kan skonjas en mindre
svartvit syn pa google-6versittningar i sprakundervisningen, vil-
ket kanske speglar en insikt om att de, dtminstone i vintan pd
ndgot battre, ar har for att stanna och att larare har att forhalla
sig till dem, snarare an att forbjuda dem.

Licentiatuppsatsens delstudier: syften

Licentiatuppsatsen som redogors for i detta kapitel (Fredholm,
2015a) lades upp kring tre artiklar (Fredholm, 2014, 2015b,
201 5¢) baserade pa tva delstudier. Den forsta delstudien (Fredholm,
2014) inriktades brett mot elevers attityder till datoranvandning
i sprakundervisningen. Syftet var att finga elevernas allminna
instdllning till datoranviandning i spanskklassrummet, och fram-
forallt i friga om datorn som redskap i grammatikinlarningen.
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Syftet med den andra delstudien, som utgor licentiatuppsatsens
bada sista artiklar (Fredholm, 2015b, 2015¢), var att observera
och klargora vilka digitala resurser elever anvander vid uppsats-
skrivande pa spanska och hur de anvinder sig av dem, samt att
undersoka vilka effekter anvindandet av de digitala resurserna
far pa spraket i uppsatserna i fraga om flyt (textlangd), sprak-
lig komplexitet och spraklig korrekthet. Den digitala resurs som
anvandes i storst omfattning och dirigenom overskuggade alla
andra var maskinoversittning, varfor huvudfokus i den sista arti-
keln kom att bli effekter av just maskinoversittning.

Metoder, material och deltagare
Delstudie 1

I den forsta delstudien deltog mina egna elever i spanska steg 4, en
grupp med 27 elever. Eleverna kom fran olika studieférberedande
program pa tre olika gymnasieskolor och ldste spanska inom
ramen for det individuella valet. Materialinsamlingen genom-
fordes under hostterminen 2012 pa lektioner dd gruppen arbe-
tade med grammatikoévningar i olika form: 6vningar i laroboken,
ovningar pa papperskopior och digitala, sjdlvrittande 6vningar
pd internet. De olika 6vningarna lades in som naturliga delar i den
pagédende kursen och berérde grammatiska moment som horde
till de olika arbetsomraden eleverna arbetade med i 6vrigt. Vid tva
lektionstillfallen fick eleverna besvara fragor och skriva ned sina
tankar om de olika 6vningarna. Detta gjordes i form av digitala
lektionsdagbocker som eleverna skrev pa skolans larplattform.
Materialinsamlingen avslutades med en sammanfattande enkat,
med svar frin 26 av gruppens 27 elever. Svaren sammanstalldes
och utifrdn detta gjordes en tematisk innehdllsanalys av elevernas
attityder till olika typer av arbetsmetoder.

Delstudie 2

Den andra delstudien granskade elevers uppsatsskrivande pa
spanska. Hir deltog tva andra larare med varsin grupp i spanska,
ocksa i steg 4. Grupperna kallades for online-gruppen och offline-
gruppen. Eleverna i online-gruppen tilldts fri internetatkomst nar
de skrev, medan offline-gruppens elever inte fick gd ut pd nitet.
Grupperna var relativt jimnstora och de befanns vara jambordiga
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i fraga om forkunskaper i spanska, vilket bedomdes utifrdn elev-
ernas betyg i spanska steg 3 fran foregdende ar. I respektive grupp
kunde cirka 25 % av eleverna beskrivas som hogpresterande och
75 % som lagpresterande.*

Totalt tackade 57 elever ja till att delta i delstudien, 32 i online-
gruppen och 27 i offline-gruppen. En giang per manad mellan
september och december skrev de en uppsats pa amnen utformade
efter det centrala innehallet i amnesplanen i moderna sprak, steg 4.
Uppsatserna utgjorde en naturlig del av kursinnehallet i bada
grupperna, och listes av elevernas undervisande larare. De lag
inte till grund for bedomning eller betygssattning av eleverna utan
fungerade som traningsuppgifter och diskussionsunderlag, vilket
eleverna informerades om. Samtliga elever skrev pa sin barbara
skoldator och de hade en halvtimme pa sig for varje uppsats, utan
krav pa att hinna skriva klart texten.

Som namndes ovan tilldts eleverna i online-gruppen fri natat-
komst och de fick anvinda vilka resurser pa natet de ville for att
skriva sina uppsatser. De hade ocksa tillgang till en tryckt ordbok
(Benson et al., 2000). Eleverna i offline-gruppen skrev likaledes
pa dator men tillats inte att gd ut pa natet. De hade tillgang till
samma tryckta ordbok men i ovrigt inga hjalpmedel. Ingen av
grupperna fick be sin lirare, mig, eller andra elever om hjilp med
ord eller grammatik.

Under skrivandet spelades elevernas datorskdarmar in med ett
skarminspelningsprogram som skapade filmer av allt som syntes
pa skdrmen. Detta mojliggjorde en detaljgranskning av skrivak-
tiviteterna och av elevernas anviandning av natbaserade resurser.
Skarminspelningarna omfattade totalt drygt 22,5 timmar film och
kompletterades med klassrumsobservationer.

Efter det sista skrivtillfallet genomférdes intervjuer med mindre
fokusgrupper fran respektive grupp (sex elever i online-gruppen
och sju i offline-gruppen). Intervjuerna fokuserade pd elevernas
attityder gentemot olika skrivhjilpmedel. Gruppernas asikter i
stort fingades upp med hjdlp av en enkit pd samma tema.

Det insamlade materialet sammanfattas nedan i tabell 3.

> Brytpunkten gick mellan betygen C och B. Valet av brytpunkt kan disku-
teras, men forefaller korrekt, sett till den sprakliga nivdn i uppsatserna som
eleverna skrev i studien.
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Tabell 3. Deltagare, uppsatser och skarminspelningar.

Online-gruppen | Offline-gruppen | Totalt
Antal elever som limnade 32 25 57
in uppsatser
Antal bortsallade elever o 18 18
Totalt antal uppsatser 84 87 171
Antal bortsallade uppsatser o 59 59
Antal analyserade 84 28 112
uppsatser
Antal skdrminspelningar 50 10 60
Antal intervjuade elever 6 7 13

Som framgar av tabellen sallades 18 av 25 elever i offline-
gruppen bort, och ingen av deras uppsatser togs med i analysen.
Bortfallet berodde pa att eleverna kringgatt forbudet att anvanda
internet och bland annat med hjilp av sina mobiltelefoner anvint
maskinoversattning. Detta ger en olycklig slagsida mellan grup-
perna vad giller storlek, men det faktum att sd manga elever valde
att bryta mot reglerna ar i sig intressant och kan kanske siga
nagot antingen om elevernas spanskkunskaper eller om deras
ovilja att riskera att gora fel.

Skarminspelningarna granskades ingdende och alla anvinda
skrivstrategier noterades. Likasa antecknades vad eleverna maskin-
oversatt, vilka resultaten av maskinoversittningarna blev, samt
om och i sd fall hur eleverna bearbetat Oversittningarna, till
exempel genom egna korrigeringar eller andra dndringar i texten.

Antal ord, meningar och satser raknades i de 112 insamlade upp-
satserna. Likasa noterades alla fel i friga om vokabularval, morfo-
logi och syntax. Felen sammanstalldes utifrdn typ av fel raknade per
uppsats och per grupp. I analysarbetet anviandes statistiska berak-
ningar i statistikprogrammet SPSS for att finna de fall da statistiskt
signifikanta skillnader kunde utlisas mellan de bada grupperna.

Resultat

I detta avsnitt presenteras forst de attityder till datoranvind-
ningen som framkom i de bada delstudierna, med fokus pa
den forsta delstudien. Diarefter presenteras de effekter av
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maskinoversattning som kunde urskiljas vid analysen av elevernas
uppsatser i den andra delstudien.

Elevernas attityder till datoranvandning for att trana

pa grammatik

I bada delstudierna framtrader blandade dsikter bland de del-
tagande eleverna. I den forsta delstudien uppskattade eleverna
framforallt att de sjalvrattande datorbaserade grammatikévning-
arna kunde ge snabb respons pd om de skrivna svaren var ratt
eller fel. Eleverna papekade dock att de automatiska rattningarna
inte alltid var korrekta och att datorn inte godtog alternativa svar,
nagot som lararledda 6vningar istillet skulle ha kunnat ge (vil-
ket troligen ocksd skulle ha kunnat bidraga till en mer nyanse-
rad spraksyn bland eleverna och en storre forstdelse for sprakets
olika uttrycksmojligheter). I linje med detta sade flera av eleverna
ocksd att de foredrog lararledd undervisning, till exempel for att
fa grammatiska forklaringar, framfor att sjdlva soka information
pa nitet.’ Detta understryker liararens viktiga roll, dven i det dato-
riserade klassrummet.

I den forsta delstudien framholl mdnga elever ocksa att det ar
viktigt att natbaserade 6vningar ar tydligt formgivna, vilket over-
ensstimmer med tidigare resultat hos Kervin och Derewianka
(20171). Eleverna uttryckte att mycket tankekraft gick at till att
forstd syftet med olika 6vningar, och att de irriterades av otydliga
layouter och felaktiga automatrittningar. Jamfort med de bok-
och pappersbaserade 6vningarna tycktes storningsmomenten
vara fler i de niatbaserade, vilket riskerade att leda elevernas fokus
bort fran det som skulle laras in.

Problemen med otydlig layout och storande eller ovidkom-
mande inslag, som exempelvis alltfor bjarta farger eller reklam,
pavisar ocksd svdrigheten for liarare att finna vil anpassade
ovningar i det gratisutbud som star till buds pa natet. Eleverna
arbetade just med gratis Ovningar som ar latta for bade elever
och ldrare att komma 4t pa nitet. Elevernas utsagor hade kanske
sett annorlunda ut om de mott ett kommersiellt, mer tillrdttalagt
ovningspaket fran ett liromedelsforlag, men i studien anvindes

5 Se Lisa Killermark Hayas kapitel i denna volym for en diskussion om
elevers informationssokning pa naitet.
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gratis ovningar online da lirare ofta hinvisas till sidana pa
grund av skolors ekonomi, med otillrackliga laromedelsanslag.
Motteram (2011) skriver att lirare bor kunna idndra nitbaserade
ovningar efter undervisningsgruppens aktuella behov, ndgot som
torde stimma om 6vningarna skall kunna anviandas pa lampligt
satt. Det dr dock svart att tanka sig att alla larare skall tillagna sig
kunskapen och mojligheten att modifiera natbaserad materiel —
eller for den delen ens ha tid med det.

Asikterna om datorns anvindbarhet var siledes skiftande bland
eleverna, och i resultaten kunde inte skonjas ndgra tendenser till
att datorn i sig skulle hoja de deltagande elevernas motivation
for skolarbetet. Detta motsager skribenter som Rosen (2010) och
Prensky (2001) som talat om ungdomar som digitala infodingar,
eller Livingstone (2012), som visserligen ifragasitter datorns for-
madga att forbattra skolresultaten, men som dnda ser den som en
motivationshojande faktor bland ungdomar. Eleverna som deltog
i den forsta delstudien sdg framforallt datorn som anvindbar
for att soka information och for att skriva uppsatser. Detta togs
till utgangspunkt for den andra delstudien. Manga av eleverna
uppskattade datorn som skrivredskap med motiveringen att det
gar snabbare att skriva pa datorn dn for hand. Detta sokande
efter snabbhet dterkommer i den andra delstudien, dir eleverna
valde snabba arbetssitt framfor andra sitt att arbeta, dven om de
ofta trodde att ett lingsammare forfarande skulle ge battre resul-
tat. Detta leder ddirmed in pa nista omrade: elevers skrivande och
deras anviandning av maskinoversittning.

Elevers attityder till anvindning av maskinoversattning

Som Somers (2007) skriver dr det inte ovanligt att sprakinlarare
overskattar ofelbarheten hos maskinoversattningar och att de
inte ser feloversattningar. Deltagarna i studien av Clifford et al.
(2013) visar mer nyanserade asikter och en 6kad medvetenhet om
att fel kan forekomma i maskinoversattningar. I licentiatuppsat-
sens andra delstudie ifragasatte ocksa eleverna i hog utstrackning
maskinoversattningarnas korrekthet. De ansag dock att maskin-
oversdttningarna troligen var mer korrekta dn deras egen spanska
(vilket ibland stimde, ibland inte).
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Clifford et al. (2013) liksom O’Neill (2012) fann i sina studier
att maskinoversittning framst anvandes for att sld upp enstaka
ord, en anviandning dar risken for feloversattningar ar ganska
liten (dven om ndagra ord kan fa markliga oversdttningar eller
passa in daligt i sammanhanget). Eleverna i min studie brotta-
des enligt egen utsago framst med spansk meningsbyggnad, som
de sdg som det svaraste med att uttrycka sig pa spanska, och de
anvinde maskinoversittning framforallt som ett sitt att hand-
skas med detta problem, nimligen genom att sl upp hela satser.
Overhuvudtaget litade eleverna i min studie mer pi maskinover-
sattningarnas formaga att korrekt hantera spansk grammatik
(sarskilt verbformer, utéver den rena syntaxen), an pa sina egna
kunskaper. De litade daremot mindre pd att maskindversattningen
valde ratt ord.+

Mainga elever framholl datorn som ett tidseffektivt redskap.
Aven om alla sade sig lita betydligt mer pa ordbokens tillforlitlighet,
valde alla elever i online-gruppen att anvinda maskinoversittning
da det gick snabbare och enklare dn att sld upp ord i ordboken.
I offline-gruppen valde majoriteten av eleverna att kringga inter-
netforbudet och tillgrep via sina mobiltelefoner ocksd maskinover-
sattning. Av de sju offline-elever som holl sig till instruktionerna
och ldt bli att anvanda internet valde flera att 4ndd inte anvinda
ordbok utan enbart forlita sig pa sina egna kunskaper, da arbetet
med ordboken sdgs som alltfor svart och tidskravande.

Elevernas digitala skrivstrategier

Redan efter det forsta skrivtillfillet i den andra delstudien stod
det klart att det hjalpmedel som eleverna framforallt anvande
sig av ndr de skrev pd spanska var maskinoversattning. Samtliga
elever i online-gruppen valde att anvianda GT eller den liknande

+ Hampshire och Porta Salvia (2010) jamfor i en studie tio olika gratis
onlinetjanster for maskinoversidttning och finner att GT dstadkommer bast
oversdttningar av mer formella texter men att det dr simre pd idiomatiska
uttryck. I ett forsok att ranka de undersokta versittningssajterna hamnar
GT sammantaget hogst pd listan. Dess traffsikerhet har ocksd forbattrats
avsevirt efter inforandet av ny teknik under ar 2016 (se till exempel Aiken,
2019).



94  Forskarskolan FRAM

sajten Lexikonz4. 1 genomsnitt maskinoversattes cirka 44 % av
textmassan i deras uppsatser, med stora variationer mellan 6 %
och 100 %. Som namnts ovan tillgrep ocksa i offline-gruppen en
majoritet av eleverna dessa redskap, vilket ledde till att manga av
deras uppsatser maste strykas.

Andra nidtbaserade resurser som anvindes i online-gruppen var
informationssokningar i Google, anviandning av verbbojningssaj-
ter och bildsokningar i Google. Exempel pa information som sok-
tes var olika versioner av sagan om Rodluvan och vargens och
datum for olika svenska hogtider.¢ I ett fall dar GT inte Oversatte
julafton korrekt till spanska anvinde sig eleven av Wikipedia,
forst pa svenska och sedan pa spanska, och hittade det riatta ordet
i den spanska artikeln om julen. Flera elever googlade ocksa efter
hur man skriver uppochnedvinda fragetecken pa datorn? eller
forsokte pa olika sitt f4 fram bokstaven 7. Detta ar anmarknings-
vart da eleverna anvint sina datorer i spanskundervisningen i Gver
ett ar och rimligen borde ha haft tillfalle att skriva dessa vanligt
forekommande tecken forut.

Bildsokningar anvindes av ett par elever som ett kreativt sitt att
forvissa sig om maskinoversattningars riktighet. En elev maskin-
oversatte till exempel korv till salchicha. For att vara saker pd att
det betydde just ’korv’ skrev hon sedan in det spanska ordet i en
google-sokning och valde Bilder, varvid skarmen fylldes av bilder
pa korv.

Nagra elever anvinde sig av olika sajter dar man kan skriva
in ett spanskt verb i grundform och med ett klick fa fram alla
dess bojningsformer. Detta kan tyda pa att eleverna var osikra
pd om maskinoversittningarna gav dem ratt verbform. Dessa
elever valde dock sjalva for sammanhanget fel verbform bland
formerna som dok upp pa skarmen. Verbbojningssajterna, som
kan vara ett tillforlitligt satt att forvissa sig om att man bojer ett
verb ratt, kunde sdledes inte kompensera for luckor i elevernas

s Ett av uppsatsimnena var att dterberitta sagan om Rodluvan och vargen
som om berittaren vore den 70-driga Rodluvan som berittade for sitt barn-
barn om sina dventyr.

¢ Ett annat uppsatsamne var att diskutera hemlandets traditioner.

7 P4 spanska anvinds tecknet ; i borjan av frigor.
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metasprakliga kunskaper. En storre sikerhet rorande spansk
verbbojning hade behovts for att eleverna skulle ha kunnat vilja
ratt verbform.

Utover de nidtbaserade resurserna anvinde sig ett fatal elever av
mojligheten att korrigera sina texter med hjilp av grammatik- och
rattstavningsfunktionen i Word. Anviandningen 6kade ndgot fran
det forsta skrivtillfallet till det sista, men var ringa. Framforallt
anvindes rattstavningskontrollen, medan grammatikkontrollen
mer sdllan uppmarksammades. Detta kan bero pa att elevernas
egna grammatiska kunskaper var for begrinsade for att forstd
rattningsforslagen, eller att ingen larare tagit upp i undervis-
ningen hur man anvinder sig av grammatikkontrollen i Word. I
vissa fall reagerade inte heller eleverna pa rittstavningskontrol-
len, som ocksa utforde nagra automatiska korrigeringar (framst
av accenter, niar sidana inte skrevs ut av eleverna).

Anviandningen av de tryckta ordbockerna var mycket liten. I
online-gruppen anvinde endast en av eleverna ordbok, och bara
under inledningen av det forsta skrivtillfillet, tills hon insig att
hon fick anvianda vilka hjalpmedel hon ville pa internet. I off-
line-gruppen valde flera elever att inte alls anvanda ordbocker
da det upplevdes som for svart eller for tidsodande. Vid klass-
rumsobservationer pavisade flera av dessa elever stora svarig-
heter att finna ritt ord i ordboken och i intervjuer sade sig flera
ha svart att forstd ordbokens forklaringar i de fall da mer an
ett alternativ angavs som mojlig 6versdttning av ett ord. Flera
elever uttryckte ocksd att de under de fem och ett halvt ar de
studerat spanska fatt mycket liten traning i att anvanda ordbok.
Ett par elever sade sig ocksa vara osidkra pa alfabetets ordning,
vilket naturligtvis ytterligare forsvarar anviandningen av ord-
bok. Klassrumsobservationer som gjordes medan eleverna skrev
bekriftar dessa problem, som tydliggjordes exempelvis genom
att elever hade svart att finna ord de letade efter da de inte all-
tid sokte pa ordens grundform, eller pa grund av svarigheter att
minnas alfabetets ordning. Da uppslagsord foljdes av ldnga for-
klaringar eller av flera alternativ upplevdes det som stressande,
kanske pa grund av den begriansade skrivtiden. Eleverna uppvisade
inga tydliga strategier att ta sig an sddana uppslagsord for att
valja det mest lampliga alternativet.
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Skillnader mellan grupperna i fraga om spraket i
uppsatserna

Nir online- och offline-gruppernas uppsatser jamfordes med var-
andra var skillnaderna mellan grupperna i de flesta fall mycket
sma. P4 det stora hela — med vissa undantag som vi kommer till
hdrndst — var gruppernas texter pafallande lika varandra i fraga
om innehéall och de olika kvaliteter som mattes. Nedan redogors
for de storsta skillnaderna, som uppnadde statistisk signifikans.

Skillnader i flyt

Med flyt avses i detta sammanhang hur ldnga texter eleverna skrev
pa en halvtimme. Som vintat skrev eleverna i online-gruppen
nagot langre texter an eleverna i offline-gruppen, dock inte signifi-
kant langre. Garcia och Pena (2011) visar att maskinoverséttning
kan underlitta textproduktionen och mojliggora langre texter.
Detta motsdgs dock i min studie, da det visade sig att skillnaderna
mellan grupperna helt férsvann om de maskinoversatta texterna
skrivna av de bortsillade eleverna i offline-gruppen ocksa togs
med i analysen. Istillet framtrader ett signifikant samband mellan
textlingd och elevernas betyg i spanska, dir elever med hogre
betyg generellt sett skrev lingre texter, oavsett om de anvinde
maskinoversattning eller ej.

I fraga om texternas innehall kunde ingen skillnad ses mellan
grupperna, vilket motsiager vad Iwai (1997) och O’Neill (2012)
skriver om att maskinoversittning skulle kunna mojliggora ett
storre fokus pa texters innehdall, om mindre tid och tankemoda
behover laggas pa att finna ord och grammatiska strukturer.

Skillnader i spraklig komplexitet

Delstudien undersokte morfologisk, syntaktisk och lexikal kom-
plexitet, med utgangspunkt fran riktlinjer och metoder i Bulté och
Housen (2012) samt Wolfe-Quintero et al. (1998).1 fraga om mor-
fologisk komplexitet undersoktes antalet verbformer (tempus och
modus) som anvindes i elevtexterna. Online-gruppen anvinde
sig i genomsnitt av knappt 5 olika verbformer, offline-gruppen
av knappt 4, vilket utgor en signifikant skillnad. Det forefaller
saledes som att anviandandet av maskinoversiattning mojliggjort
for online-gruppens elever att ta ut svangarna lite mer i skrivandet
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och vdga prova mer komplicerade formuleringar och fler tempus.
Alla verbformer anvindes dock inte korrekt. Det faktum att
online-gruppens elever anviande fler verbformer betyder alltsa inte
nodvandigtvis att de forstod vilka former de skrev, eller att de
kunde avgora om de var ritt anvanda.

Den syntaktiska komplexiteten mittes dels genom antalet
ord per mening, dels som fordelningen av underordnade satser
i forhallande till det totala antalet satser. Online-gruppen skrev
ndgot langre meningar, dock inte signifikant fler. Texterna skrivna
med hjalp av maskinoversittning uppvisade en signifikant storre
komplexitet i samtliga fall, utom i friga om kategorin syntak-
tiskt oklara satser. Detta var en kategori som behovde inforas da
manga satser i texter frdn bada grupperna var skrivna pa ett sitt
som omojliggjorde en kategorisering som antingen huvudsatser
eller bisatser. Hir uppnaddes alltsa ingen signifikant skillnad, men
antalet oklara satser var fler i online-gruppen. Det verkar alltsa
som om maskinoversattning kan leda till 6kad syntaktisk kom-
plexitet, men att den inte nodvandigtvis leder till 6kad tydlighet
eller begriplighet.

Den lexikala komplexiteten mittes som antalet unika ord?® i
genomsnitt per uppsats. Hir uppmattes ingen skillnad mellan
grupperna, daremot var ordforrddet ndgot mer varierat hos elever
med hogre betyg dn hos elever med ldgre betyg. Anvindningen
av maskinoversattning i sig forefaller saledes inte leda till ett
mer varierat ordforrad i texterna.® Orsakerna till detta resultat
ar oklara, men man kan spekulera i att det beror pa elevernas

8 Med unika ord avses antalet ord efter att dubbletter bortraknats. Olika
bojningsformer av ett ord raknades ocksa bort. Saledes raknades till exempel
casa och casas som samma ord (singular respektive pluralformen av sub-
stantivet casa, ’hus’), och verbformer som vivo, vivimos, vivirds riknades
som ett och samma ord (verbet vivir, ’bo’, ’leva’).

o Detta kan dock jamforas med en senare studie (Fredholm, 2019) dir
deltagarna hade nastan dubbelt sd lang skrivtid som i Fredholm (2015b;
2015¢) och dir den lexikala variationen var signifikant storre bland elever
som anvint GT jamfort med elever som anvint en tryckt ordbok. En mojlig
forklaring ar att den langre skrivtiden bidrog till att sirskilt de elever som an-
viande maskinoversittning, och darigenom kunde producera text snabbare,
hade mer tid att utveckla sina texter.
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svenska ordforrdad som mojligen inte heller var tillrackligt utveck-
lat for att variera spraket.

Skillnader i korrekthet

Som matt pa korrekthet granskades rittstavningen i uppsatserna,
samt morfologi och syntax. Da eleverna upplystes om att upp-
satserna inte skulle paverka deras betyg, kan man misstinka att
de inte varit lika noggranna med att vinnldgga sig om korrekt
grammatik och stavning som de annars kanske skulle ha varit.
Skdrminspelningarna och klassrumsobservationerna tyder dock
pd att i stort sett samtliga deltagare i studien anstrangde sig mycket
for att valja ritt ord, konstruera korrekta meningar och efter
basta formaga korrigera felaktigheter eller otydliga formuleringar.

Den storsta skillnaden mellan grupperna gallde stavningen, dir
online-gruppen dstadkom betydligt farre stavfel an offline-gruppen.
Som bland andra Steding (2009) skriver stavar maskindversatt-
ningar sillan fel, vilket gor skillnaden mellan grupperna vantad.
Den kan ha forstarkts av att flera elever i offline-gruppen anség
att ordboken var sa svar att anvianda att de 6vergav den och for-
litade sig helt pa egna kunskaper.

Nir det galler morfologisk korrekthet sags signifikanta skill-
nader mellan grupperna enbart inom tva omraden. Det ena var
korrekt bruk av verbmodus, dir online-gruppen astadkom fler
fel; det andra var kongruens mellan substantiv och artiklar, dar
istallet offline-gruppen gjorde fler fel. Det senare kan forklaras
med att online-gruppen ofta maskinoversatte hela fraser och da
automatiskt for det mesta fick bestimda och obestimda artiklar
ratt, medan eleverna i offline-gruppen enbart hade sin egen sprak-
kansla och -kunskap att utgd ifrdn. Samma skillnader sags ocksa i
fraga om kongruens mellan substantiv och adjektiv, som narmade
sig signifikans.

Vad giller verbmodus anvinde sig som tidigare sagts online-
gruppens elever av fler verbformer, och det var endast i deras texter
det forekom satstyper dar konjunktiv borde ha anvints. Det
faktum att manga Oversatte hela satser men utan att Gversitta
de sammanbindande konjunktionerna torde vara orsaken till att
manga verbmodus blev fel.

Granskningen av uppsatsernas syntax ger inga storre
skillnader vid handen. Endast i friga om storre allvarliga
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meningsbyggnadsfel finns en signifikant skillnad, med fler fel i
online-gruppens texter. Denna typ av meningsbyggnadsfel infor-
des som en egen kategori under analysarbetet, da det dok upp
meningar och satser som inte lat sig tolkas och som ofta var mer eller
mindre obegripliga, bade i fraga om innehall och syntax. Detta ar
anmarkningsvart, da elever i online-gruppen sarskilt framholl att
de sag fordelar med att anvianda sig av maskinoversattning just
for att fa ett hum om spansk meningsbyggnad. Det de trodde att
tekniken bast kunde hjdlpa dem med var ett av de omraden dir de
faktiskt hade minst nytta av den, utan att de var medvetna om det.

Diskussion om resultaten och didaktiska implikationer

Resultaten i den andra delstudien tyder pd varierande effekter
av maskinoversattning i samband med direkt anviandande. Vissa
skillnader aterfanns mellan grupperna nar det géller morfologisk,
syntaktisk och lexikal komplexitet, i si matto att den grupp som
maskinoversatte uppvisade ndgot hogre grammatisk komplexitet
i sina texter. Nadr det giller korrekthet var resultaten blandande
— anviandandet av maskinoversattning tycks ha en Overvagande
negativ effekt pd morfologisk och syntaktisk korrekthet. Dock
aterfanns en hogre korrekthet vad giller stavning i den grupp
som maskinoversatte.

Mot bakgrund av resultaten kan man argumentera for att ele-
verna skulle kunna ha nytta av tekniken om de trianades i att
anvinda den pa ett mer medvetet sitt (jamfor resultaten i O’Neills
studie, 2012). Granskningar av skarminspelningarna klargor dock
att elever i manga fall tvekade om huruvida en Oversittning var
korrekt, men att de inte hade tillrdckliga kunskaper i spanska for
att avgora om den var det eller hur den eventuellt borde dndras.
Likasa formadde de elever som anvinde sig av grammatikkontrol-
len i Word ofta inte heller avgora vad som var fel nar en felmarke-
ring dok upp, eller hur eventuella fel skulle rittas. Skall tekniken
anvindas och eventuellt stotta sprakinlarningen tyder allt pa att
eleverna redan maste besitta gedigna sprakkunskaper i form av
ett rikt ordforrad, god kinnedom om morfologi och syntax, samt
sociopragmatiska kunskaper som till exempel konventioner for
tilltalsformer och darmed forknippade grammatiska fenomen.

I den aktuella studien undersoktes inte maskinoversittning-
ens effekter pd elevernas sprakinlirning. Fa tidigare studier har
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undersokt detta, varfor ytterligare studier behovs av elevers skri-
vande och skrivmetodernas paverkan pa inldrningen. I detta sam-
manhang kan vi fraga oss vad det egentligen innebar att kunna
skriva pa ett frimmande sprak. Eleverna i den andra delstudien
loste alla uppgiften att skriva en (till storsta delen) begriplig text
pa spanska inom ett givet amne, men de uppvisar samtidigt stor
osidkerhet i friga om formuleringskonst, ordval och grammatik.
Studien visar ocksd tydligt att méanga elever inte effektivt behars-
kade datorn som skrivredskap (dtminstone inte pa spanska), da de
till exempel inte visste hur sprakspecifika spanska tecken som ;, ;
och 72 skrivs pa dator utan istdllet googlade efter dem och kopierade
in dem fran olika natsajter diar de hittade dem. Att vara sprak-
larare i en digitaliserad skolmiljé innebar ocksd i nigon man att
vara ldrare i datorhantering, vilket stiller nya krav pa spraklararna,
pa deras utbildning och pa deras eventuella fortbildningsbehov.

Som avslutning fortjanar ocksa resultaten av attitydundersok-
ningarna i bada delstudierna att lyftas fram. Elevernas varierande
installning gentemot teknikanvindningen i klassrummet motsa-
ger de manga skribenter som gor gallande att datorer mer eller
mindre per automatik motiverar elever. Mdnga av de deltagande
eleverna i bada delstudierna resonerade eftertinksamt om bade
for- och nackdelar med tekniken. Dessa asikter bland eleverna
fortjanar att tas pa allvar och synliggoras mer an vad man kan
ana ar fallet pd manga skolor.

Eleverna i den andra delstudien visade ocksa pa en annan vik-
tig aspekt i friga om attityder och huruvida datorer skall anvan-
das i sprakundervisningen. Det stora flertalet av eleverna menade
att tekniken himmade deras sprakinlarning, pa det satt som de
anviande den. Likafullt valde de av bekvamlighets- och effekti-
vitetsskal att anvanda den. Lirare har har ett stort ansvar att
satta sig in i vilka arbetssdtt som dr lampliga for olika sorters
uppgifter, att tydligare medvetandegora elever om detta och att
hjalpa (eller alagga) eleverna att vilja ratt metod for ratt uppgift,
i syfte att gagna inldarningen. Det ar viktigt att arbetsredskap — i
vilken form de d4n mdnde vara — inte bara delas ut till elever utan
att eleverna ocksa far lara sig hur de bor anvandas. Elever beho-
ver ldra sig att hantera alla till buds stdende hjilpmedel for
sprakinlarningen. En dmnesdidaktisk diskussion ute pa skolorna
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utifran forskning och med Iyhordhet for elevers och larares egna
erfarenheter och upplevelser torde vara nodvindig for ett sidant
mer nyanserat forhallningssatt.
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