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Inledning

Som ldrare i moderna sprak arbetar man med manga olika
moment i sprakundervisningen, till exempel ordinldrning och
muntlig och skriftlig produktion. Nar det giller den recep-
tiva formdgan hos eleverna, till exempel formagan att forstd
nya ord i en kontext, finns det olika strategier som bdde elev
och larare kan anvinda sig av. Ett exempel ar att notera likhe-
terna mellan de fraimmande sprak man har kunskaper i, eller
likheter mellan modersmal och malsprak. Dessutom visar forsk-
ning att just ordkunskap dr av stor vikt niar man lar sig ett fram-
mande sprak. Man behover kunna tusentals ord for att kunna
kommunicera och forstd (Milton, 2009; Nation, 2001). Milton
(2009, s. 13) citerar Wilkins (1972, s. 111), som uttrycker bety-
delsen av ordkunskap pa foljande sitt: "without grammar very
little can be conveyed, without vocabulary nothing can be con-
veyed”. Formdagan att gora lexikala inferenser, dvs. att gora
slutledningar om nya ords betydelse, ar ett siatt att utoka sitt
ordforrad som star i fokus i den hir studien.

Lexikala inferenser

Det finns olika satt att gissa sig till betydelsen av okdnda ord i en
kontext. Pa engelska gar denna foreteelse under den 6vergripande
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termen lexical inferencing, vilket pa svenska skulle kunna 6versit-
tas med lexikala inferenser eller ordforstaelsestrategier. En etable-
rad definition av lexikala inferenser ar Haastrups:

The procedures of lexical inferencing involve making informed
guesses as to the meaning of a word in the light of all avail-
able linguistic cues in combination with the learner’s general
knowledge of the world, her awareness of the context and her
relevant linguistic knowledge. (Haastrup, 1991, s. 13)

En vanlig indelning i litteraturen inom detta omrade ar foljande
tre huvudkategorier (Haastrup, 1991; Wesche & Paribakht, 2010;
Ringbom, 2007):

o [nterlingual inferencing
o [ntralingual inferencing
o Contextual inferencing

Interlingual inferencing (hidanefter interlingvala inferenser) inne-
bar att inldraren anvinder sig av tidigare inliarda sprak for att
lista ut betydelsen av okdnda ord. Det kan vara inlararens forsta
sprak (L1), andra sprak (L2), tredje sprak (L3), och sa vidare, som
anvands.” Ett exempel pa interlingval lexikal inferens ar nar inla-
raren gissar sig till betydelsen av sa kallade kognater, det vill siga
ord som pa morfologisk, fonologisk och semantisk niva liknar
varandra i de olika spraken. Kognater ar vanligt forekommande
i de romanska spraken, t ex bon (franska) / bom (portugisiska) /
buono (italienska) / bueno (spanska), som alla betyder ’god’ eller
’bra’ (for fler exempel, se Bardel, 2016, s. 115).

Intralingual inferencing (hidanefter intralingvala inferenser) ar
en strategi som innebar att inldraren anviander sig av malspraket
sjalvt for att lista ut betydelsen av ordet. Det kan exempelvis vara
att inldraren kinner till betydelsen av ett visst verb pad malspra-
ket, till exempel verbet amare (’dlska’) pa italienska och nir de
stoter pa substantivet amante (*dlskare’) kan de med hjilp av sina

* Definitionerna av L2 och L3 varierar i litteraturen. I denna studie definie-
ras L2 som det forsta frimmande sprak man lir sig efter sitt/sina modersmal.
Det eller de sprak man lir sig efter L2, oavsett hur minga de dr och i vil-
ken ordning man lar sig dem, ar inldrarens L3. Se till exempel Hammarberg
(2010, 2016) for vidare diskussion om definitioner.
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tidigare kunskaper i malspraket, sdvil semantiska som syntak-
tiska, lista ut betydelsen. Ett annat exempel ar att inldraren mer
direkt utnyttjar sina kunskaper om malsprikets morfologi: stam,
prefix och suffix: Om man vet att casa pa italienska betyder ’hus’,
och att dndelsen -etta ar ett suffix som uttrycker diminutiv, kan
det vara latt att forsta att casetta betyder ’litet hus’.

Contextual inferencing (hddanefter kontextuella inferenser)
kan delas in i inferenser pa olika textuella nivéer. Det kan vara
texten pa frasniva, det vill siga de omgivande orden i meningen,
som hjélper en att lista ut betydelsen av ett visst ord. Vidare kan
det vara innehallet i stycket eller texten som helhet som kan ge
ledtradar om inneborden av ordet. Man talar ocksd om betydel-
sen av omvarldskunskap, vilket innebar att man utnyttjar det man
generellt kan eller vet om dmnet som texten behandlar. Det kan
ocksd rora sig om en kombination av de olika strategierna. Det ar
vanligt att man anvander sig av till exempel en kognat och sedan
kontrollerar kontexten for att bekrifta sin gissning.

Lexikala inferenser kan ocksa beskrivas i termer av bottom
-up- och top-down-strategier. Vid anvandning av bottom-up-
strategier ligger fokus pa den lexikala nivdn eller frasnivin men
inte sd mycket pa texten som helhet. Daremot nir det giller top-
down ligger fokus pa textens innehall i stort, eller till och med
pa inldrarens omviarldskunskaper och det man kan om det amne
texten behandlar. Forskning har visat att inlarare pd en mer avan-
cerad utvecklingsniva tenderar att mer framgangsrikt kombinera
de tva strategierna, medan inldrare som befinner sig pa en lagre
spraklig niva ofta forlitar sig mer pa endast en av strategierna
(Haastrup, 1991; Ringbom, 2007).

Studien

I det har bidraget rapporteras resultat fran en studie som syftade
till att undersoka i vilken utstrackning och pa vilket sitt elever
som studerar italienska anvander sig av de strategier som namns
ovan ndr de forsoker forsta for dem okidnda ord i en kontext.
Ett andra syfte med studien var att ta reda pd om elevernas bak-
grundssprak (modersmal eller andra tidigare inldrda sprik) hade
nagon betydelse for deras anviandning av strategierna, framfo-
rallt interlingvala inferenser. Aven relationen mellan den anvinda



68  Forskarskolan FRAM

strategin och korrektheten av 6versittningarna av de okinda
orden undersoktes. Den overgripande forskningsfrigan som
styrde undersokningen, pd vilket sdit anvinds ordforstdelsestrate-
gier av elever som studerar italienska pa gymnasienivi?, kan bry-
tas ned i tre mer specifika fragor som detta bidrag soker besvara:

Vilka ordforstaelsestrategier anviands mest av eleverna?

2. Finns det skillnader i anvindningen av strategierna som
kan forklaras med elevernas olika sprakliga bakgrund, och
i sa fall vilka?

3. Vilket forhdllande finns mellan de anvinda strategierna
och de Oversatta ordens korrekthet?

Metodologiska val, material och deltagare

Metoden som anvandes for att besvara forskningsfragorna var en
kombination av sa kallade think-aloud protocols (TAP, Ericsson
& Simon, 1980) och retrospektiva intervjuer. TAP innebar att
man tianker hogt och forsoker verbalisera sina tankar medan
man utfor en uppgift. TAP ar en ofta anvand metod i forskningen
kring lexikala inferenser eftersom man vill komma at inte bara
en Oversittning av orden, utan dven hur deltagarna tanker och
vilka strategier de anviander. Man kan dock aldrig vara siaker pa
vad nagon deltagare egentligen tinker, och man kan inte veta om
deltagarna uttrycker alla sina tankar da de utfor uppgiften, och
detta dr en anledning till att kombinationen av de tvd metoderna
anviands (Bengeleil & Paribakht, 2004; Fraser, 1999; Nassaji,
2003). Genom retrospektiva intervjuer fir man ett extra tillfalle
att be deltagarna forklara hur de tankt.

I detta fall fick eleverna verbalisera sina tankar medan de
laste en autentisk text pd italienska och forsokte Oversitta sa
maénga ord som mojligt under tiden. Texten var en artikel fran
dagstidningen La Repubblica (3 april 2008) pa cirka 240 ord,
med titeln Una tazzina di caffe al giorno aiuta perche protegge il
cervello (’En liten kopp kaffe om dagen hjilper for det skyddar
hjarnan’). Deltagarna fick forsoka gissa betydelsen av s manga
ord som mojligt, vilket ledde till att den individuella variationen
gillande antal infererade ord blev stor inom gruppen (se resultat-
delen nedan). Vid genomgangen av instruktionerna fick eleverna
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foljande alternativ att vilja mellan for att forklara hur de kom
fram till en viss oversittning:

e Ar det ett ord du redan kunde p4 italienska?

e Ar det ett okdnt ord som du forstod med hjilp av
sammanhanget?

e Forstod du det okdnda ordet genom ett annat ord du redan
kanner till i italienskan?

e Ardet ett okint ord du forstod genom likheter med ett annat
sprak, i sa fall vilket?

De retrospektiva intervjuerna genomfordes direkt efter TAP och
detta innebar att eleverna blev tillfrigade om ord som de 6versatte
men inte riktigt forklarade hur de kom fram till 6versattningen.

Efter TAP och de retrospektiva intervjuerna genomfordes en
bakgrundsintervju med eleverna for att ta reda pa deras sprakliga
bakgrund, ifall de arbetar med strategier av denna typ i skolan
och vilka strategier de sjilva tror eller vet att de anvander sig av
da de laser texter pa frimmande sprik. Alla TAP och intervjuer
spelades in och transkriberades.

Deltagarna i studien var 12 gymnasieelever fran fem olika
gymnasieskolor i sodra Sverige. De gick pa olika program i ars-
kurs 1 och 2 och de liste italienska som nyborjarsprak, steg 1—3.>
Fordelningen pd de olika stegen var som foljer:

e 1 elev fran steg 1
* g elever fran steg 2
* 2 elever fran steg 3

Fyra av deltagarna var pojkar och atta var flickor. Syftet var inte
att undersoka skillnader mellan pojkar och flickor, darfor har
ingen hiansyn tagits till den ojamna konsfordelningen. Alla elever
hade svenska som modersmal. Tre av eleverna uppgav att de hade
ytterligare modersmal (persiska, polska och polska/italienska),

> Eftersom eleverna pé de olika stegen list olika antal timmar kan man for-
utsitta vissa skillnader i kunskapssniva. Det fanns dock inte ndgon ambition
med studien att koppla kunskapsniva till anvandandet av inferensstrategier
eftersom deltagarna var for fa for att sidana slutsatser skulle kunna dras.
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men alla elever var fodda i Sverige och de uppgav att svenska var
deras starkaste modersmal. Alla hade engelska som L2 och alla
utom en deltagare hade last minst ett tredje sprak tidigare, tyska,
franska eller spanska.

Resultat

Alla transkriptioner studerades noggrant for att kunna kategori-
sera de olika inferenser som eleverna gjorde enligt kategorierna
interlingvala inferenser, intralingvala inferenser och kontextuella
inferenser. Totalt infererades 8o olika ord. Av dessa var alla inne-
héllsord. Forhallandet mellan olika ordklasser illustreras i tabell t
nedan.

Vissa ord infererades av alla deltagare, andra ord endast av
nagra fa. Som redan namnts var den individuella variationen hos
deltagarna stor, da dessa gjorde mellan 12 och 55 inferenser per
deltagare. Vad denna variation beror pd dr svart att veta med
siakerhet, men det skulle kunna handla om varierande motiva-
tion infor uppgiften, eller textens upplevda svarighetsgrad (vissa
upplevde den som mycket svar, vilket kan ha inneburit att man
gav upp utan att forsoka). Det kan ocksd bero pd metoden som
byggde pa att tinka hogt medan uppgiften gjordes. Det innebar
en viss kognitiv anstrangning att tinka hogt samtidigt som man
utfor en annan uppgift och vissa elever kan ha haft littare for att
verbalisera sina tankar dn andra.

Tabell 1. Infererade innehéllsord uppdelade pa ordklasser (antal
olika former)s (Smidfelt, 2015).

Infererade ord Antal Procent
Substantiv 37 46 %
Verb 23 29 %
Adjektiv 20 25 %
Totalt 8o 100 %

5 Orden har riknats tvd gidnger om de har olika form, som till exempel
protegge och proteggendo. Formerna forekommer ofta mer dn en gang. Har
redovisas endast antal olika former.



"Jag téankte pa svenska” 71

Vad betriffar anvindandet av de olika strategierna, visar ana-
lysen av materialet att den mest anvinda strategin var interling-
vala inferenser, det vill siga utnyttjandet av kunskaper i tidigare
inldrda sprak for att gissa betydelsen av de okdnda orden. I 83 %
av fallen anvandes interlingvala inferenser, i 17 % av fallen anvin-
des kontextuella inferenser och den minst anvinda strategin var
intralingvala inferenser med 7 % (anledningen till att totalen
overstiger 100 % ar att eleverna ibland uppgav att de anvinde
sig av tvd olika strategier och alla tillfillen raknades i analysen).
Man bor ha i atanke att detta ar sjalvrapporterade data. Vi kan
alltsa bara forlita oss pa det eleverna sjdlva har uttryckt i TAP och
de efterfoljande intervjuerna. Det ar till exempel mojligt att andra
strategier faktiskt anvindes men att deltagarna valde att endast
uttrycka det som kandes mest rimligt.

Om man tittar narmare pa interlingvala inferenser, den mest
anvinda strategin, visar resultaten att svenskan, alltsd elevernas
L1, var det sprak som dominerade och engelskan kommer pa
andra plats. Vid vissa tillfallen uppgav eleverna att de inte riktigt
visste om de tankte pa det svenska eller det engelska ordet i sam-
band med inferenserna och ibland uppgav de bade den svenska
och den engelska motsvarigheten. Alla forekomster raknades. De
ovriga sprak som eleverna kunde sedan tidigare, spanska, franska,
tyska, samt persiska (ett andra L1 for en deltagare) och polska
(ett andra L1 for tva av deltagarna), utnyttjades endast i enstaka
fall, och inte vid alla de tillfillen da kognater existerade. I tabell 2
nedan presenteras spraken och det antal tillfillen da respektive
sprak anviandes for inferenserna.

Tabell 2. Det totala antalet inferenser per sprak (Smidfelt, 2015).

Svenska 206
Engelska 136
Spanska 8
Franska 3
Tyska 1
Persiska I
Polska 1
Totalt 356




72  Forskarskolan FRAM

Nedan foljer exempel fran de transkriberade TAP och/eller
fran de retrospektiva intervjuerna for att illustrera vilka strate-
gier eleverna anviande sig av och hur de resonerade. E star for
elev och 1 for intervjuare. De italienska orden ar markerade med
fetstil. Exemplen presenteras per kategori, med tre exempel fran
varje. Forst presenteras exempel fran den kategori som uppgavs
oftast av eleverna, interlingvala inferenser, darefter den nast mest
namnda, kontextuella inferenser, och till sist den strategi som
tycks ha anvints minst av eleverna, intralingvala inferenser.

Interlingvala inferenser

Detta var den strategi som anvindes mest av eleverna, enligt vad
de sjalva uppgav medan de utforde uppgiften.

Exempel 1 visar hur en elev forsoker oversitta det italienska
uttrycket in questione (’i fraga’) med hjalp av engelskan. Eleven
har svart att hitta ritt uttryck pa svenska.

(1) E:in questione assd in ja assd att man pratar om den.
I: in questione vad sa du dir?

E: In question assd man sdger ju det pd engelska, man an-
vinder ju inte det sd mycket pd svenska, hur ska man fork-
lara, det som det dr fragan om.

Som foljande exempel visar finns det ord pad italienska som liknar
bade svenska och engelska och i mdnga av de fallen vet inte del-
tagarna om de har tinkt pa engelska eller svenska i forsta hand.

(2) I: Och effetti sa du effekter och kunde du det?
E: Jag tinkte nog pd engelska, och svenska ocksa.

Exempel 3 nedan visar att en elev anvander sig av sina kunskaper i
tyska och likheten mellan orden tazzina (kopp’) och tasse (’kopp’).

(3) E: Tazzina kunde jag for att det heter tasse pd tyska.

Kontextuella inferenser

De flesta exempel pa contextual inferencing kan hirledas till situatio-
ner nar deltagarna anvander sig av texten pa nagot sitt. Det kan vara
sd att de anvander sig av meningen dar ordet de forsoker oversitta
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star, eller innehallet i texten generellt. Det forekommer dven exempel
pa att elevers omvarldskunskaper utnyttjas (exempel 6 nedan).

Exempel 4 visar hur eleven resonerar kring det sammansatta
ordet il liguor cerebrospinale (’ryggmargsvatska’). Substantivet
liguor kan han oversitta och adjektivet cerebrospinale forsoker
han lista ut med hjalp av sammanhanget, innehallet i texten.

(4) E: il liquor cerebrospinale ja ndn vdtska, cerebrospinale
kanske ocksd nan speciell vitska i kroppen eftersom man
pratar om, sammanhanget dr ju kroppen.

I exempel 5 kan vi se hur eleven lyckas lista ut den korrekta over-
sattningen av ordet cervello (’hjarnan’) med hjilp av kontexten,
eftersom det borde handla om nagon del av kroppen.

(5) E: protegge dr vil antagligen protect skydda och sen dr
det ett nytt ord det hdr cervello som jag inte kinner igen
men det bjalper for att det skyddar mot skyddar kanske
hjdrnan eller nanting, ja ndn del av kroppen men ja, jag
gadr vidare.

Exempel 6 visar att eleven anvinder sig av sina omvirldskunska-
per och lyckas lista ut betydelsen av uttrycket fa bene alla salute
(’det dr bra for hilsan’).

(6) I: Du sa ait det var bra for hilsan var det ordet salute?

E: Nd det var mest att jag tankte att det kanske betydde
det for att jag har hort nanting att kaffe ska vara bra for
hélsan, sd att jag tinkte att det kanske var darfor, sd det
hade inte sd mycket med texten att gora.

Intralingvala inferenser

Denna strategi nimndes minst av eleverna (7 % av fallen som
uppgavs). Det dr mojligt att det beror pa deras relativt liga kun-
skapsniva i italienska. Det kan vara sd att de inte har lart sig vilka
prefix och suffix, till exempel, som kan anvindas for att bilda
nya ord. I exemplet nedan ser vi hur eleven anvinder sig av ett
verb som han kan sedan tidigare, rompere (bryta’, ’ta sonder’).
Han kinner igen den delen i ordet dirompenti (’som forstor’) och
lyckas pa sa sitt gissa betydelsen av ordet.
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(7) E: det hir med dirompenti visste jag inte heller vad det var
men om man tinker fran det italienska ordet rompere sa
kan man forstd att det dr daliga effekter som forstor alltsa
effekter som forstor.

I exempel 8 ar det tydligt att eleven har lart sig hur suffixet —ino/-
ina (mask./fem.) anvinds i italienskan, det vill sdga att det ar en
diminutivform.

(8) E: Okey, jag kan borja med rubriken sd dr det una tazzina
dad vet jag att tazza dr kopp och ina dr en forminskning och

da blir det liten kopp.

I exempel 9 resonerar eleven kring betydelsen av ordet salute
(’halsa’, subst.). Han vet att verbet salutare betyder *att hilsa’ och
genom att associera betydelsen av verbet han redan kinner till
med det liknande ordet, salute, kommer han fram till en korrekt
oversdttning. Uttrycket fa bene alla salute forekom i texten (jfr.
exempel 6) och ordet bene (*bra’) kanner han formodligen till sa
det skulle ocksd kunna vara sé att betydelsen av ordet bene hjal-
per till, aven om det inte nimns explicit av eleven.

(9) E: och sen alla salute salute dr ju att man, sd for halsan
salute dr ju att man hdlsar sd kanske salutare dr ju att man
hélsar, sd vid hdlsan skulle vara bra for halsan eller dr bra
for balsan skulle man kunna oversdtta det som.

Inte alla inferenser ledde till en korrekt oversittning. Ett exempel
pa nar likheter mellan spraken leder till en felaktig gissning ser vi
i exempel 10 nedan:

(10) E: som i grassi nu var det det dir med grassi igen det var
ju ocksd lite konstigt som i grdset jaha man har kanske
tillsatt det i griset ... ja det skulle kunna va det ait man
har tillsatt koffein i griset eller ndt sdant.

Som vi ser i exemplet leder likheten i form mellan det italien-
ska ordet grassi (’fett’) och det svenska ordet grds till en felaktig
oversittning.*

+ Som pdpekats av en anonym reviewer kan inferensen som eleven gor i
exempel o komma frdn engelskans grass, 4ven om det dr det svenska ordet
grds som namns av eleven.
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Vad ledde inferenserna till?

Alla inferenser som deltagarna gjorde kategoriserades som kor-
rekta eller inkorrekta oversattningar. I det analyserade materialet
finns det totalt 384 forsok till oversattningar av de infererade
orden. Av dessa 384 ord var 309 korrekt 6versatta (80 %). Det
betyder att de flesta inferenser faktiskt ledde till en korrekt giss-
ning. Betrdffande de interlingvala och intralingvala inferenserna
ar resultaten mycket lika procentuellt sett, 86 % korrekthet for
de interlingvala, respektive 82 % for de intralingvala. De kontex-
tuella inferenserna, daremot, ledde till korrekta Oversittningar
endast i 52 % av fallen. En anledning till detta skulle kunna
vara att eleverna som deltog i denna studie, som var nybor-
jare 1 mdlspraket, eller hade en relativt ldg spraklig niva, inte
kunde tillrackligt manga ord for att effektivt kunna anvianda sig
av kontexten.s

Sammanfattning av resultaten

Den oOvergripande forskningsfragan som styrde studien var: Pd
vilket sitt anvinds ordforsidelsestrategier av elever som studerar
italienska pd gymnasienivi?

I studien soktes svar pa den fragan genom tre mer specifika
fragor, forst av allt vilka ordforstaelsestrategier som anvindes
mest av eleverna. Den absolut vanligaste typen av inferenser var
de interlingvala, dvs. strategin dar man tillvaratar kunskaper om
ord i andra sprak. Den nist vanligaste var den kontextuella och
den minst vanliga var den intralingvala, dvs. dd man tillvaratar
kunskaper om maélspraket.

Vidare sokte studien besvara frigan om det fanns skillnader i
anvandningen av strategierna som kunde forklaras med elevernas
olika sprakliga bakgrund, och i sd fall vilka skillnader. Resultaten
visar att svenskan, det modersmal som delades av alla deltagande
elever, var det sprik som dominerade, med 64 % av de interling-
vala inferenserna. Engelskan kommer pa andra plats med 42 %.
Vid vissa tillfillen uppgav eleverna att det kan ha varit bade
svenska och engelska som lag bakom inferensen. De ovriga sprak

5 Enligt Na & Nation (1985) behover man forstd minst 95% av en text for
att kunna tillgodogora sig innehéllet. Deltagarna i denna studie hade inte en
sa pass omfattande receptiv vokabulir.
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som eleverna kunde sedan tidigare, spanska, franska, tyska, samt
persiska (ett andra Lt for en deltagare) och polska (ett andra Lt
for tva av deltagarna), utnyttjades mycket sallan. Med andra ord
patraffades inte ndgon skillnad mellan de elever som hade ytterli-
gare modersmal utover svenska och de som endast hade svenska
som L1. Inte heller aterfanns skillnader relaterade till de olika
frimmande sprik som eleverna hade last i skolan efter engelska
men fore italienska.

Slutligen stilldes fragan vilket forhallande som fanns mellan de
anvanda strategierna och de oversatta ordens korrekthet. Som vi
sett ovan innebar de allra flesta inferenser en korrekt dversattning
av okanda ord.

Didaktiska implikationer

I bakgrundsintervjuerna med eleverna berorde en av fragorna
strategier i sprakundervisningen. Enligt vad eleverna uttryckte
arbetar man inte mycket med olika strategier. Eleverna som del-
tog i studien var mycket positiva till uppgiften de fick utfora. De
svarade att det var en rolig och annorlunda uppgift och att de
inte brukar arbeta pa det sittet med en text. De var forvanade
over att de faktiskt kunde forstd ganska mycket av en relativt
svar autentisk text pd ett sprak de inte studerat sirskilt linge.
Niagra uttryckte att de skulle vilja arbeta mer pd detta sitt
i skolan.

Det kan mojligen vara sa att enbart genom att gora eleverna
medvetna om vilka olika strategier de kan anvianda sig av sd
skulle deras chanser att kunna lista ut betydelsen av okdnda ord i
en text Oka. Nar man arbetar med en text i klassrummet kan man
i stillet for att ge eleverna redan fiardiga ordlistor uppmuntra dem
att sjilva leta upp ord de inte kan och sedan diskutera med en
kamrat vad de okdnda orden kan betyda och vilka ledtradar som
finns for att lista ut betydelsen av just det ordet. Man kan dven ge
eleverna ord pa svenska som de ska forsoka hitta i texten pa det
fraimmande spréket, i stillet for att be dem sla upp de nya orden
och oversitta dem till svenska. Man kan da ocksé be dem forklara
hur de kunde lista vilka ord i texten som motsvarar det svenska
ordet och pa sa sitt gora dem medvetna om vilka olika strategier
de anvint sig av. Detta sitt att arbeta fungerar dven med elever
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pa nyborjarniva, och som larare kan man vilja ut ord som kan
aktivera de olika strategierna.

Eleverna behover trinas i att anvdanda olika strategier pa
basta sitt. De behover dven vara medvetna om att anvandningen
av en viss strategi inte alltid leder till ratt Oversdttning utan att
det ibland kan vara noédviandigt med mer dn en strategi for
att bekrifta en gissning.

En annan fraga i bakgrundsintervjun handlade om vilka stra-
tegier eleverna tankte att de sjilva anvinde sig av nir de liste en
text pa ett fraimmande sprak. Alla elever visade i intervjuerna att
de var medvetna om att de anviander strategier nar de laser en text
pd ett frimmande sprak, men ingen av dem namnde explicit att de
skulle anvinda sig av mélspraket i sig, som till exempel kunskaper
om prefix och suffix, som strategi, dvs. gora intralingvala infe-
renser. Detta var ocksad den strategi som var minst anvand bland
eleverna i den aktuella uppgiften, enligt vad de sjilva uppgav i
TAP. Fragan var allmant stalld, det gallde alltsa inte bara italien-
ska utan dven till exempel engelska, dir eleverna har en hogre
kunskapsniva dn i italienska. Det faktum att eleverna inte namnde
denna strategi kan vara en indikation pd att det inte arbetas sd
mycket med just denna i sprakundervisningen. Som larare kan
man hjilpa eleverna att bli mer effektiva nir det galler att forsta
okidnda ord genom att visa dem hur man kan hitta ledtradar i
orden for att kunna lista ut betydelsen av ordet. Genom att arbeta
mer med hur malspraket ar uppbyggt, likheter mellan verb och
substantiv, morfologins funktion, osv., torde eleverna utveckla
béde sitt metasprakliga medvetande och strategier for att omsatta
detta i praktiken nar de ldser en text pa det frimmande spriket.
Kanske kan detta dven bidra till inlirning av nya ord, ndgot som
framtida forskning kanske skulle kunna utvisa.
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