Efterord

Lars Mouwitz

Detta dr ett efterord, det vill siga de ord som kommer efter de
andra orden. Det ar inte en sammanfattning av antologins artik-
lar, snarare leder orden fram till en fraga: Vad bor hianda efter det
att alla orden ar sagda? Inklusive orden nedan.

Besdkarens blick

Jag ar fd gastprofessor pa SU, a visiting professor that happens to
be there, ndgon som gor en tillfallig anhalt och med en viss for-
undran forsoker forstd vad som pagar. For nagot ar det, den saken
ar klar. Med besokarens blick ser jag mojligen vad de ”bofasta”
inte ser. Men & andra sidan har jag inte kunskap om tidigare han-
delser och inte kunskap om det kollektivt outtalade. Och jag vet
inte s4 mycket om eventuella personliga motsattningar eller om
hur de administrativa systemen arbetar i praktiken.

Det kryllar av bokstaver i texterna som Onskar bli forstidda.
Flera texter sprianger formen for traditionellt skrivande och ger
sig ut pa egna utflykter. Mirakulost nog borjar anda, vid lasning-
arna, meningar, avsikter och drommar framtrada och samla ihop
sig till ett bricolage. Lasningarna har blivit en tolkning, eller rit-
tare sagt flera.

Antologin bor ses som ett forg, inte som en fardig avsiktsde-
klaration. En plats ddr samtal pagar under en civiliserad oenighet,
vilket ger rum for kreativ utveckling. Att nadgot nyss har blivit
en “enhet” behover inte betyda att det har uppstdtt enighet. Det
senare ar snarast ett riskabelt tillstand.
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Spraket och akademin

Sprakets primat i utbildningssammanhang kan ha en forlamande
inverkan pad Ovriga estetiska uttryck. Spraket, speciellt det aka-
demiska, dar redskap for abstraktioner, styrning och generella
resonemang och bidrar darfor latt till en ”avfortrollning” av den
personligt upplevda virlden. Borta dr det konkreta, tillfalliga,
kroppsliga, sinnliga, det magiska, intuitiva och Overraskande.
Borta dr ocksa det praktiska gorandet och det tinkande och den
praktikbundna reflektion som har sin hemvist i handens arbete,
och i det sinnliga kroppsliga mottagandet och utévandet. Och allt
det gorande som dger rum i det ordlosa.

Att skriva artiklar till en antologi som behandlar estetik kan
under sidana omstandigheter te sig paradoxalt, nastan som en
grimas relativt de uttrycksformer och det innehdll man egentli-
gen vill lyfta fram. Flera forfattare kdanner ocksa av denna kom-
plikation och forsoker frigora sig genom att skrivandet tar form
av essder, personliga noteringar och lite vildsinta tankesprang.
Paradoxen kvarstar dock, om dn mer intressant och uppmjukad.

Estetiska larprocesser — vad ar det?

Nagot som pa senare tid trangt in i lirarutbildningens dokument
ar uttrycket estetiska ldrprocesser. Detta intrang skapar saval for-
hoppningar som oro och kritik, vilket far konkret form i flera
av antologins artiklar som ett birande tema. Ar 2011 dyker for-
muleringen praktiska och estetiska larprocesser upp i lararutbild-
ningens utbildningsplaner, och laget blir da i ndgon mening akut.
Utbildningarna hanterade denna situation pd mycket olika sitt,
ett sddant lite ovanligt exempel var att anstilla ett antal adjunk-
ter i estetiska larprocesser dir manga av dem hade konstnirlig
bakgrund. Men hur olika dn ldrositen har hanterat saken inled-
ningsvis sd undslipper man knappast den paféljande problematik
som ocksa blir tydlig i denna antologis texter: Vad AR egentligen
“estetiska larprocesser”?

Det ar latt att tro att det finns ett vdlbestimt begrepp bakom
det textuella uttrycket i utbildningsplanen av det skalet att den
ju ar en instruktion. Men instruktioner ar aldrig fullstindiga,
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och oftast inte i djupet genomtiankta. Det som diskuteras i denna
antologi kan darfor lite tillspetsat ses som ett forsok att handskas
med en bunt med bokstiver (eller liten) och de olika konnota-
tioner som da dyker upp. Inte som entydiga “essenser” utan mer
som en variation och arkitektur av uppfattningar, for att lana en
formulering fran fenomenografi. P4 sa sitt kan orden ”fanga in”
nagot ordlost bakomliggande, och ocksa ”kriava” en skapande
begreppsbildning hos skribenterna.

Ytterst ar kanske idén bakom estetiska larprocesser danda en
slags reaktion mot sprakets primat i akademi och skola. Som den
enda uttrycksformen for att skapa, kommunicera och tilligna sig
kunskap kan spraket, inte minst det akademiskt formella, te sig
magert och primitivt relativt de manga former som finns att tillga
inom det vi kallar ”konst”. Det kan ur kunskapsaspekt finnas
manga skal till att man vill infora vidgade uttrycksformer just i
utbildningssammanhang, har ar tre exempel som lyfts i texterna:

— som ett smorjmedel for att littare och roligare kommunic-
era de givna kunskapsbitarna i olika amnen, sa som de fak-
tiskt uttrycks i skrift i kursplanerna

— som ett satt att fullstandiggora ett tankt kunskapsinnehdll,
utover det som varit mojligt att uttrycka i skrift, till exempel
i kursplanerna for olika amnen

— som en kunskapande verksambet i sig, som ett sitt att skapa
kunskap och insikt av annat slag 4n i traditionell veten-
skapsliknande verksamhet..

For larare i estetiska amnen finns har flera utmaningar: Kommer
de estetiska dmnena att i forsta hand bli ”hjilpgummor” for
andra amnen? Kommer fokus pad det estetiska starka de estetiska
amnena i stort i skola och lararutbildning? Tillimpas estetiska
larprocesser verkligen i undervisningen i estetiska amnen? Osv.

Estetiken och det skona

Att forknippa larande med estetik i meningen ”skonhet” dr av gam-
malt datum och har en viss spridning inte minst inom matematik
och naturvetenskap. Man visar garna upp figurer och se-och-hdpna
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bilder som ar regelbundna, symmetriska, fargglada och vackra i
storsta allmanhet, med tanken att detta ska bidra till intresse och
lirande. Detta ar vil den mest uppenbara tolkningen av estetik:
ndgot som kan ge starka skonhetsupplevelser. Uppfattningen har
klassiska anor: det fula, deformerade och tillfalliga ansdgs ha en
lagre form av existens, och saknade dirmed intresse enligt Platon,
Akademins grundare. Allt kunskapande av virde sags som en
rorelse upp mot det generella och ideala, och forst da blev det ocksa
skont. Denna kunskapssyn drojer sig kvar dven 2500 dr senare och
har en stark stillning inom akademin. Utifrdn detta synsatt skulle
man till exempel inte anse att Tjernobylkatastrofen lampar sig som
ett estetiskt objekt med alla dess misstag, forodande miljoskador
och minskligt lidande och d6d. Men gor man en radikal tolkning
av estetik kan en dramatiserande katastrofskildring som hugger tag
i lasaren/betraktaren vara bade moraliskt och existentiellt mycket
passande, och kanske skulle det dven oka intresset for naturveten-
skap. Ett sddant larande skulle inkludera saval moraliskt djup som
en existentiell problematik, inte bara fakta och teorier. Elever och
studenter ar ju trots allt inte bara kognitiva apparater, de har liv,
angest, drommar och lidngtan.

Det estetiska som nagot annat

I denna antologi har flera forfattare uppenbarligen arbetat med
fragan om vad estetiska larprocesser egentligen skall (eller bor)
betyda. Ketil Thorgersen vill till exempel helst kassera uttrycket,
men eftersom det ”fastnat i svenska spraket” (till skillnad fran
det norska!) nojer han sig med att foresla ”estetisk kommunika-
tion” som en mojlig didaktisk precisering. Han kdnner att han
sjalv fastnar i det verbala och gor, vissa lekfulla och 6verraskande
utbrytningsforsok. Det dar med konst handlar ju egentligen om
ndgot annat havdar han, om att konstruera nya och éverraskande
forstaelser bortom traditionell kunskap. Det dr alltsd inte fraga
om estetik som ett hjalpmedel, tvirtom handlar det om ett vidgat
kunskapsbegrepp. Hir finns utrymme for en allvarlig kritik av
uttrycket estetiska larprocesser: det lagger tyngdpunkt pa konst-
ndrligt gorande som gestaltning som verktyg, inte som vidgat kun-
skapssékande. Aven Ulrika von Schantz arbetar med att reda ut



Efterord 239

betydelsefragan, men konstaterar att ”det ligger ett motstand i
luften” da hon som studierektor ska leda ett lararkollegium om
estetiska larprocesser: ”Kan vi inte bara gora det vi gor?”. Det
finns ju en daglig praktik, varfor duger inte den? Hon niarmar
sig darmed en central fraga: Ar det limpligt eller ens moijligt att
formulera den estetiska dimensionen i arbetet som en text? Eva
Osterlind soker i sin artikel ocks finna mening i estetiska lirpro-
cesser och papekar att uttrycket ofta anvinds som en slags antites
till ”vanlig undervisning” med dess traditionella flode av ord och
matematiska symboler. Catrine Bjorck lyfter att estetiska larpro-
cesser maste vara dialogiska, vilket gor att de avviker fran den
vanliga monologiska undervisningstraditionen. En slags negativ
bestamning skulle hiar kunna vara ett forsta definitionsforsok:
”Vad som helst, bara inte det vanliga sittet att undervisa”.

Att narma sig det estetiska momentet

Ska vi bara prata om teater eller undervisa genom att utGva teater
som larare? Ska studenterna bara lyssna eller sjilva skapa? Ska
arbetet vara malinriktat eller mer experimentellt? Ar studenternas
utbildning i fokus eller ar det studenterna sjalva? En mangd fragor
tar form, inte minst i de artiklar som relaterar till det dagliga arbe-
tet. Mycket pekar pa att ett bakomliggande begrepp till uttrycket
estetiska larprocesser” inte bara maste, utan ocksa bor forbli fler-
dimensionellt. I flera artiklar lyfts ocksd de komplexa relationerna
mellan de estetiska amnena och larprocesser i andra amnen, och
huruvida det da finns didaktiska skillnader i larandets former: Kan
samma estetiska larprocesser i tillimpas pa savil matematik som
musik, eller dr det friga om helt eller delvis olika processer: Ar
det friga om ett hjalpmedel i matematikimnet, men om ett mal i
musikdmnet? Ar det olika i sprak och fysik? Och hur 4r det med de
estetiska amnena sjalva i lararutbildningen: sker undervisningen i
dessa amnen idag genom att utéva konstndirskap, eller vad pagar?

Det estetiska och styrdokumenten

Pernilla Ahlstrand papekar i sin text att estetiska ldarpro-
cesser kanske inte fir utrymme i de estetiska dmnenas egna
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dmnesbeskrivningar, varken i de generella eller de lokala. Man far
hér enligt Pernilla ”inte lata sig kidnappas av teoretiska formu-
leringar”. Tyvarr har man ju inte minst de officiella kraven emot
sig, till exempel nar det galler den generaliserade vokabuldren for
att beskriva dmnen och den taxonomi enligt vilken kunnande i
dessa amnen ska bedomas. Kan man verkligen uppratthélla det
estetiskas unicitet, 6gonblickskdnsla, overraskningsmoment och
upptickargladje under sddana villkor? Hor man inte pa sjalva
ordet ”styrdokument” att det inte later sig goras?

Torbjorn Freytag gor en forflyttning av fokus: estetiska larpro-
cesser har redan en forankring i ungdomars sitt att tilligna sig
kunskap i multimodala och rhizomatiska, dvs rottillvixande, for-
mer. Det dr inte alls sa att det ar ldrarutbildningen eller skolan
som kommit pa nagot nytt, det ar ungdomarnas lirande utanfor
skolan som pressar fram en forandring. Denna rorelse har styrdo-
kumenten inte alls lyckats finga upp. Kanske soker vi darfor pa
fel stille, vi borde helt enkelt undvika styrdokumenten. Staffan
Guttman pekar i sin tur pa att bildens betydelse standigt lyfts
fram i laroplanen, men att bildimnet som sadant inte har stort
utrymme. Och vilken roll ska bildlararen dd ha relativt undervis-
ningen i andra dmnen?

De estetiska amnena i sin egen ratt

En tydlig stromning i artiklarna ar en viss stolthet gillande de
estetiska amnena som sddana. Fenomenet estetiska larprocesser i
en mer opreciserad pedagogisk och didaktisk form kan uppfattas
som ett intrang: det finns risk att det estetiska bara blir ett medel
med andra damnens innehall som mal. Estetiska larprocesser kan i
detta perspektiv ses som en manipulativ verksamhet som inte har
samma djup och egenvirde som de estetiska amnena. Det ar ocksa
viktigt att inse, papekar till exempel Eva Osterlind, att de estetiska
dmnena sinsemellan har olika karaktir. Hon havdar vidare att all
estetisk verksamhet har en annan tyngdpunkt in manga skolam-
nen: det rader bittre balans mellan tankar, kinslor, intentioner,
intuition, kroppslighet och aktion jamfort med teoretiska amnen.
Estetisk verksamhet inbjuder till bildning, och involverar hela
manniskan. Det blir darfor langt ifrdan sjalvklart hur ett estetiskt
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larande ska involveras i skolans teoretiska amnen som ju av tra-
dition dr kognitiva. Kanske bor man i forsta hand satsa pd att de
estetiska azmnena som sddana bor fa ett storre inflytande i skolan?

I detta sammanhang vacks naturligt fragor kring kompetens,
bade reell och formell sadan. Nar det géller reell kompetens kan
man till exempel fraga sig om en fysikdidaktiker, vilken som helst,
verkligen kan undervisa genom att anvanda radikala estetiska
larprocesser? Och kan man vara larare i ett estetiskt amne pa
hogskolan utan att sjdlv vara aktiv konstnar? Eller ha akademisk
behorighet? Hir behovs nagot slags frirum som varken bor inva-
deras av formella krav eller av en traditionell kunskapssyn.

Det estetiska som praktiskt kunskapande

Kanske ar det sa som tidigare diskuterats att uttrycket ”estetiska
larprocesser” inte kan ges ett valbestimt innehall via text utan
endast genom att visas i praktiska goranden? Det dr detta flera av
forfattarna faktiskt forsoker hiavda, och i viss man dven genom-
fora i text. Mdnga konstarter arbetar nastan helt utan ord, hur
kan man da tro att all denna verksamhet gér att beskriva? Och
varfor skulle det vara nodvandigt, gorandet dr ju i sig en form av
gestaltat tinkande? Ett mal for ndsta antologi bor istdllet vara att
spranga det textuella formkravet och innehéalla gestaltning fran
sdvil bild som musik, drama, form och dans.

Praktiken moter alltid komplexitet och mangfald. Cecilia
Hofsten stiller till exempel fragan: Kan det vara en fordel att
avstd fran att dokumentera? Det som uttrycks vixer ju ur den
kroppsliga, sinnliga mylla som knappast kan kodifieras utan for-
luster. Maria Wassrin visar med exempel hur lirandet innebar att
barnet ”blir till” i musiken. Det ar leken som leker barnet, inte
tvartom. Ebba Theorell ger en mardréomslik, men sann, bild av
ett normalt skolrum: Du dr ensam och maste vara starkast, du
behover inte bry dig om négot, och du ar farlig for din omgiv-
ning. Vad gor skolans rum med manniskors kroppar, tankar och
uppmairksamhet? Hur ska ett rum som vilkomnar kroppen se ut?
Samtalsgruppen stiller den viktiga pedagogiska fragan: ska temat
som anvands angd studenterna sjilva, eller ska temat handla om
hur man ska arbeta estetiskt i framtiden, t.ex. med forskolebarn?
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Studenterna vill garna ha mallar och modeller och fa godkant,
manga ar radda och behover kanske sjalva befrias och vixa for
att kunna bli larare: ”Varfor ska jag lagga mig pa golvet?”

Det ar ur denna praktikens mylla som verksamheten och det
teoretiska arbetet kan finna naring och ge aterkoppling. Var for
sig kommer praktikerna att forlora sig i sina privata sysslor och
teoretikerna i sina referenslistor.

Platsen och identiteten

Ulrika von Schantz utvecklar under lekfulla former betydelsen av
att verksamheten har blivit en enhet, en Fungi , med referens till
min essd om Linnés vedermddor. Det hir med estetiska larproces-
ser har tidigare betraktats som ndgot ”annat”, ndgot “konst-igt”
som ar bra pa ndgot sitt, men som saknat identitet. Esteterna har
snarast varit en “estetlirarpol” som man kan tillkalla vid behov.
Man har inte ens fatt ra 6ver inneborden av det begrepp som rub-
ricerar de estetiska verksamheterna. Allt, och i alla zmnen, klum-
pas ihop till ndgot om “estetiska larprocesser”, som ingen just
visste vad det var. Men nu: Vi fick ett eget huvudomrade, liksom
ett eget forskarutbildningsamne... Vi finns — pa riktige.”. Till och
med drama, som uteslutits som skoldmne, lyckades som genom
ett trolleri inrdtta ett eget kandidatprogram.

En identitet behover ocksa en plats, ett stalle att samlas pa,
mobler, samlingsrum, tillgang till kaffe och informella samtal.
Vira it-entusiaster vill ibland mala upp bilden av minniskor som
enbart kommunicerar via nitet, och visst ar det i princip moj-
ligt. Men vilka forluster gor man pa den resan? Det ar langt ifran
sakert att det teoretiskt mojliga sammanfaller med det praktiskt
och estetiskt lampliga. Vad hander med oss utan rum och kropp?
For den estetiskt verksamme ter sig betydelsen av rummet nastan
sjalvklar. Vi tar plats. Kropp, ansikten, sinnen, gester, allt beror pa
var tillgang till rummet.

Och nu verkar den nyvunna identiteten ha fatt sitt rum. Jag
citerar Maria Pemsel:

”Niar du kommer in i Stallet mots du av nydesignade vackra
ljusa ateljéliknande lokaler med god akustik specifikt designade
for estetisk verksamhet. I miljon samsas vanliga foreldsningssalar
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med salar anpassade for de olika estetiska amnena musik, bild,
drama och dans. Det finns ett rymligt kok, en studio som dr tankt
som en flexibel arbetsyta och det finns en foajé dar det gar att
samla médnga personer. Dar mots vi kring olika typer av festligare
sammankomster, utstidllningar, konserter och till vardags fungerar
foajén som allrum for studenterna”

Ja, vad mer behover sdgas! Nu dr det dags att dga rum.






	Titelsida
	upphovsrätt
	Innehåll
	Del 1: Problem o Program 
	Estetik tack! Estetisk kommunikation och konsten att lära Ketil Thorgersen 
	Varning för björntjänster! eller Hur värderas praktisk kunskap? Pernilla Ahlstrand 
	Estetiska uttrycksformer - syskon eller kusiner? Eva Österlind 
	Samtal I: Samtal om ramar, teman och förhållningssätt Eva Borseman, Cecilia Hofsten, Mimmi Larsson, 

	Del 2: Processer o Protes(t)er
	En musiklärares syn på utvecklingsmöjligheter för estetiska lärprocesser vid lärarutbildningen på St
	Om estetisk praktik och etisk kompass Cecilia Hofsten 
	Dialog och respons är centrala aspekter i en estetisk lärprocess Catrine Björck 
	Samtal II: Samtal om sinnen, lek och kreativitet i skapande processer Eva Borseman, Cecilia Hofsten,
	Ludvig och Aidas Triumfmarsch - förkroppsligad kunskap, lek och interaktion* Maria Wassrin 
	Estetiska ämnesdidaktiska rum Ebba Theorell 
	Samtal III: Samtal om reflektion och dokumentation Eva Borseman, Cecilia Hofsten, Mimmi Larsson, Eli
	I huvudet på en lärarutbildare i bild - om studenters reflektioner i sin foto- och filmprocess Staff

	Del 3: Protes(t)er o Rester 
	Poesin däremellan - estetiska lärprocesser i praktik och teori Torben Freytag 
	Samtal IV: Samtal om rädsla och att våga Eva Borseman, Cecilia Hofsten, Mimmi Larsson,  Elis Storesu
	Estetiska lärprocesser eller estetiska lärprotes(t)er? Om motstånd, motspråk och restprodukters uppr
	Efterord Lars Mouwitz 

	Författarpresentationer 

