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Sammanfattning

Bokens kapitel utgor viktiga bidrag i en kritisk granskning av svensk
matematikutbildning utifran sociopolitiska sambillsperspektiv. Mot
bakgrund av bokens olika kapitel belyser vi upplevelser och konsekven-
ser av att konstrueras som den andre i svensk matematikutbildning.
Med hjalp av begreppet andrafiering synliggor vi forfattare till detta
kapitel tillsammans ‘dom andra’ och deras erfarenbeter i relation till
migration och matematikutbildning. Vi som forfattat detta kapitel, tvi
nyutexaminerade ldrare och tvd forskare, har ddirfor ingdtt en sd kallad
allians. Virt kapitel visar hur matematikutbildning bidrar till processer
av andrafiering och skapandet av den andra och hur dessa processer
paverkar flersprikiga elevers och ldrarstudenters identitetsskapande
och ddarmed dven deras mojligheter att lira matematik. Flersprakighet
behover synliggoras och normaliseras. Alla elevers och lararstudenters
sprdk och kulturer mdste fd ta plats, inte som exotiska inslag av kultu-
rella uttryck utan som en del av den ordinarie matematikutbildningen.

Inledning

Vi lever i en allt mer globaliserad virld som kdnnetecknas av en 6kad
mobilitet mellan linder och regioner (Meissner & Vertovec, 2015).
Den oOkade globaliseringen och den globala mobiliteten innebir att
manniskor som tidigare varit geografiskt skilda 4t numer mots exempel-
vis i matematikklassrummet (Barwell, 2016). Trots att globaliseringen
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medfort ett allt med diversifierat samhille med avseende pa manniskors
sprak, kultur, etnicitet och sa vidare, ar det de visterlindska idealen
som sitter agendan (Dyer, 2005) och pa sa sitt definierar majoritets-
samhallet. Det far till foljd att det i svenska matematikklassrum sker
moten mellan *vi’, det vill siga det svenska majoritetssamhallet och
’dom’ som konstrueras som ’dom andra’, vilka inte anses vara en del
av detta majoritetssamhille. Det vill siga dom som inte (enbart) har
tillgang till majoritetsgruppens sprak och kultur. Den process i vilken
den andra skapas bendmns andrafiering (Staszak, 2009). I detta kapitel
amnar vi utifran sociala, politiska och kulturella perspektiv belysa och
undersoka konsekvenser av andrafiering.

De olika kapitlen i den hidr boken dr grundade i sociala, politiska
och kulturella perspektiv. Enligt var tolkning av bokens kapitel grundas
valen av perspektiv i att matematikutbildning inte kan forstds enbart
som en isolerad foreteelse utan maste dven forstas utifran storre kul-
turella, historiska, politiska och sociala ramar. Darfor bestar manga av
analyserna i bokens kapitel av att pa olika sitt blottligga och avticka
forgivettaganden och ’sanningar’ i relation till matematikutbildning.
Bokens kapitel undersoker dven hur och vilka (icke)onskvirda subjekt
som konstrueras som en foljd av dessa ’sanningar’. Darmed utgor bok-
ens kapitel viktiga bidrag i en kritisk granskning av svensk matematik-
utbildning utifran sociopolitiska samhallsperspektiv.

Genom var ldsning av bokens kapitel uppfattar vi i forsta hand
att de har sina utgangspunkter i motsattningar och konflikter som de
som kan anses tillhora majoritetssamhallet kan stillas infér och upp-
leva i relation till matematikutbildning. Siledes far vi genom bokens
olika bidrag kunskap om hur och vem som utgor ’vi’ och ’dom’,
eller konstrueras som dom andra. I mindre omfattning belyses upp-
levelser och konsekvenser av andrafiering utifran ett ’"dom’-perspek-
tiv. Detta har motiverat oss forfattare att i detta kapitel synliggora
’dom andra’ och deras erfarenheter och perspektiv av andrafiering
(Staszak, 2009) i relation till matematikutbildning. Eftersom vi som
forfattat detta kapitel dr intresserade av matematikundervisning i
relation till flersprakighet och migration blir det naturligt for oss
att relatera fragor om andrafiering i matematikundervisning till
flersprakighet och kultur. Darfor utforskar vi ndgra moéten mellan
den svenska skolan och lararutbildningen och dom andra (Staszak,
2009) med rotter i Mellanostern.

Att konstrueras som den andra och/eller att identifiera sig som
den andra i matematikklassrummet dr for oss en socio-politisk fraga
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som ldrare stdlls infor att hantera i den vardagliga undervisningen
(Chronaki, 2011). Uppritthallandet och skapandet av den andra i
matematikundervisningen i Sverige behover darfor synliggoras, utma-
nas och problematiseras. Sdledes har vi som forfattat detta kapitel till-
sammans bildat en allians (se Hand & Masters Goffney, 2013) for att
utforska vad det kan betyda for elever och lararstudenter att konstru-
eras som den andra i matematikklassrum dir olika kulturer, sprak och
kunskaper mots. Vart utforskande kretsar kring olika sambhilleliga
berittelser om sprak, kultur och matematik. Samhalleliga berittelser
kan vara djupt forankrade och pa ett kraftfullt satt paverka individers
och gruppers mojligheter i samhallet. Trots djup forankring kan de
forandras genom att de problematiseras och genom att ge utrymme
for andra berattelser (Wagner, 2019). Darfor blir det viktigt att sdtta
vart utforskande i relation till samhilleliga berittelser om spréik, kul-
tur och matematik.

Nedan presenterar vi forfattare oss. Darefter behandlas de teoretiska
begreppen den andra och andrafiering (Dyer, 2005; Staszak, 2009) som
vi anviander i vart utforskande. Dirpa belyses samhailleliga berittel-
ser om sprak, kultur och matematik foljt av ett avsnitt som Huda och
Sundus skrivit diar de delar med sig av sina egna erfarenheter samt av
nagra resultat fran deras examensarbete (Alhadi Alhasani & Zaki,
2021). Darefter diskuteras Huda och Sundus erfarenheter med utgangs-
punkt i andrafiering i skenet av samhilleliga berittelser om sprak, kul-
tur och matematik. Kapitlet avslutas med en uppmaning till forandring
i matematikklassrummet och pa lararutbildningen.

Presentation av forfattarna — forfattaralliansen

Vi som skrivit detta kapitel ar tvd nyutexaminerade larare och tva fors-
kare. For att synliggora den andras perspektiv har vi i vart arbete med
kapitlet ingatt en sa kallad allians inspirerad av Hand och Masters
Goffney (2013). Ett alliansarbete innebir de som dtnjuter den maktpo-
sition som det betyder att tillhora majoritetssamhaillet, anviander denna
maktposition i solidaritet med personer fran marginaliserade grupper
sa att de far mojlighet att fora fram sina perspektiv och roster. Att verka
inom en allians innebir inte att gora ansprak pa att fullt ut kunna sitta
sig in 1 och forsta den andres perspektiv. Ett alliansarbete betyder att
marginaliserade gruppers perspektiv och roster tar utrymme t.ex. i dis-
kussioner om matematikutbildningens sociopolitiska utmaningar. Mot
bakgrund av detta har vi ingatt en forfattarallians.
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Huda och Sundus: Vi ar nyblivna lirare som har olika bakgrunder
och kunskaper. En av oss ar fodd utomlands och har kommit till Sverige
i vuxen dldern, medan den andra 4r fodd i Sverige. Den minsta gemen-
samma namnaren som forenar oss tva ar att vi har gatt lararutbildningen
och skrivit bade det sjalvstindiga arbetet pa grundniva och examensar-
betet gemensamt. Utover det har vi bada arabiska som modersmal vilket
ar vart starkaste sprak och som vi ar stolta 6ver. Med fokus pa matema-
tik har vi skrivit om sprakliga skillnader och vilka betydelser dessa har
for arabisktalande elever (Alhadi Alhasani & Zaki, 2021).

Petra och Ulrika: Vi har bada arbetat som matematiklarare i grund-
skolan innan vi utbildade oss till forskare i matematikdidaktik. Forutom
att bedriva forskning sa undervisar vi pd lararutbildningen. Vi dr bada
fodda och uppvuxna i Sverige och har svenska som modersmal. Det
som forenar oss dr framfor allt vart forskningsintresse for sprak, kul-
tur och matematik. Med fokus pa matematikdidaktik har vi publicerat
forskning bland annat inom det sociopolitiska faltet som ror fragor om
social rattvisa.

Vi fyra larde kdnna varandra nar Huda och Sundus genomforde sitt
examensarbete vid Malmé universitet. Tillsammans insdg vi betydelsen
av att matematiklarare och lararutbildare far tillgang till kunskaper
om och erfarenheter av vad det kan innebira att konstrueras som den
andra som foljd av migration. Darfor beslot vi oss for att skriva detta
kapitel gemensamt.

Den andra och andrafiering

Idén om den andra utgér ifrdn tankar om vem som ar ’vi’ och vem som
ar’dom’. Varje pastaende om vad ’vi’ dr innehaller samtidigt ett implicit
uttalande om vad ’vi’ inte ar. P4 sa sitt skapas en avgransning och ett
avstind mellan ’vi’ och ’dom’ som konstruerar tillhorighet och utanfor-
skap (Popkewitz, 2013; Staszak, 2009). Skillnader mellan *vi’ och ’dom’
uppratthalls t.ex. med hjilp av olika normer, sociala praktiker, attribut,
sprak och kunskapssyn (Haslanger, 2018). I nagra av bokens kapitel
framtrader olika uppritthéllanden av skillnader mellan *vi’ och dom’.
T.ex. visar de Ron (2022) hur texter fran olika tidsepoker framstaller
onskvirda bilder av den problemlésande eleven och hens egenskaper.
Darigenom blir ocksa ’"dom’ andra som saknar dessa egenskaper och inte
kan positioneras inom den 6nskvirda kategorin definierade och skill-
nader uppstar. Pa liknande sitt visar Bagger (2022) hur provlésande
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elever med annat modersmdl dn svenska konstrueras som den avvi-
kande andra. Norén och Valero (2022) visar hur den kompetente
medborgaren bor vara, Osterling (2022) visar hur den 6nskvirde
matematiklararen framtriader i olika lararutbildningsutredningar och
slutligen visar Boistrup (2022) hur beddmning i matematik kan bidra till
att sdlla bort vissa elever, varvid det blir mojligt att uppratthalla skill-
nader mellan ’vi’ och ’dom’ i matematikklassrummet. Den andra ar
saledes den vars egenskaper uppfattas pa ett nedviarderande sitt som
avvikande fran det som majoritetssamhallet anser vara det onskvarda
eller med andra ord normen. Genom majoritetssamhallets nedvarde-
rande av vissa grupper av mianniskor som avvikande, si kallad and-
rafiering (othering), konstitueras pa stigmatiserande sitt sa kallade
minoritetsgrupper (Staszak, 2009).

Vistvirldens kulturella normer och kunskapstraditioner dar domi-
nanta i Sverige och pa manga andra platser i virlden. Grupper som
avviker fran dessa kulturella normer och kunskapstraditioner, alltsa de
andra som i vart fall saknar ’svenskhet’, konstrueras utifran ett brist-
perspektiv som underldgsna och i behov av utveckling och utbildning
(Dahlstedt, 2009; Eliassi, 2014). Ett satt for individer fran sa kallade
minoritetsgrupper att hantera detta i matematikutbildning skulle kunna
vara att utveckla resiliens. Att agera resilient betyder att personer med
bakgrunder som skiljer sig fran de vasterlandska vad galler t.ex. sprak,
kultur och kunskapstraditioner —de som saknar ’svenskhet’— anpas-
sar sig och formar sina sociala och kulturella resurser till att harmo-
nisera med det efterfrigade (Hernandez-Martinez & Williams, 2013).
Individers formaga att visa resiliens kan sigas handla om deras for-
madga att anpassa sig och klara av pafrestningar samt dterhamta sig fran
dessa. Det betyder att resiliens erbjuder en slags mojlighet att avbryta
och gora motstind mot processer av andrafiering genom att foga sig
i majoritetssamhillets ideal. Detta sker dock till priset av att ge upp
delar av den egna elevidentiteten genom att bara framtrada med delar
av den i matematikklassrummet (Killberg, 2018a) vilket kan fa for-
odande konsekvenser for grupper som konstrueras som minoriteter
(Tuck, 2009).

Begreppen den andra och andrafiering hjilper oss att undersoka hur
processer i och utanfér matematikklassrummet och lararutbildningen
pd ett stigmatiserande satt uppratthaller skillnader mellan *vi’ och ’dom’.
De processer vi fokuserar pa i detta kapitel relaterar till samhalleliga
berittelser om sprak, kultur och matematik.



304 Matematikundervisningens sociopolitiska utmaningar

Samhalleliga berattelser om sprak, kultur och matematik samt
andrafiering

I bokens kapitel framtrader och behandlas olika samhalleliga berat-
telser. Har anvander vi uttrycket samhalleliga berittelser som ett sam-
lingsbegrepp och avser t.ex. det forgivettagna (Christiansen & Skog,
2022), diskursiva sanningar (de Ron, 2022), dispositiv (Boistrup, 2022)
och diskurs (Lundin & Storck-Christensen, 20225 Wallin, Norén &
Valero, 2022). Vi avser helt enkelt berattelser som pd olika sitt finns
narvarande och cirkulerar i samhallet och som vi tolkar och forstar
oss sjilva, andra, hiandelser och foreteelser etcetera utifran och darmed
ocksd agerar utifran. Samhailleliga berittelser spelar roll i stigmatise-
rande processer av andrafiering och influerar siledes individers identi-
tetsskapande. Flera av bokens kapitel blottlagger och problematiserar
samhilleliga berittelser om matematikutbildning som neutral och fri-
kopplad fran sociopolitiska dimensioner av exempelvis sprak, kultur,
klass, teknik, tid och rum. P4 samma satt undersoker vi i detta kapitel
en samhallelig berattelse som sdger att matematik dr sprakligt och kul-
turellt neutral och att matematik ett universellt sprdak (t.ex. Andersson
m.fl., 2022). Det betyder att det bara kan finnas en matematik som ses
som den ’riktiga’. Med den ’riktiga’ matematiken avses har den for-
mella matematiken som t.ex. bygger pa logiskt resonemang dar precisa
definitioner av begrepp anvinds for att genom deduktion dra trans-
parenta slutsatser som inte kan motsiagas (Skovsmose, 2005). I skolan
definieras den ’riktiga’ matematiken i liro- och kursplaner varvid en
viss typ av matematikkunnande premieras, vilket till syvende och sist
ar en fraga om makt (Norén & Valero, 2022). Majoritetssamhallet i
allmanhet och dven kursplaner i matematik beskriver ofta denna mate-
matik som en matematik med rotter i den viasterlindska kunskapstra-
ditionen (Heyrup, 2005). De andras matematiker konstrueras siledes
som kulturella uttryck och som fraimmande och avvikande fran den
’riktiga’ matematiken, medan ’var’ matematik konstrueras som kultu-
rellt neutral. Distinktionen mellan *var riktiga’ neutrala matematik och
de andras matematiker som ett slags kulturellt uttryck mojliggor att de
andras matematiker kan uppfattas exempelvis som exotiska och med
ett kulturellt virde. Daremot har de andras matematiker enligt detta
synsatt underordnad betydelse da det handlar om att utrusta individer
och samhillet med matematisk kunskap for att kunna konkurrera pa
arbetsmarknaden och pad den globala marknaden (Jablonka, 2003).

En annan samhillelig berittelse siager att majoritetens sprik och kul-
tur dr nyckeln till att ldra och kunna matematik (t.ex. Andersson m.fl.,
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2022). Enlig den berittelsen ar det avgorande att grupper som konstru-
eras som minoriteter tillignar sig majoritetsgruppens sprak och kultur
for att lara sig matematik och bli framgangsrika i skolan och darmed i
majoritetssamhaillet. Bagger (2022) belyser exempelvis hur elever fram-
trider som missgynnade provdeltagare beroende pa brister i bedom-
ningsspraket. Detta ar i linje med den inom den svenska skolan radande
enspraksnormen. T.ex. har Lundberg (2019) visat att det finns en skill-
nad mellan den sprakpolicy som frimjar mer pluralistiska tillviga-
gangssdtt sa som t.ex. flerspriakig undervisning dir elevers forstasprak
ses som en resurs (Planas & Setati-Phakeng, 2014; Ryan, Killberg &
Boistrup, 2021; Ryan & Parra, 2019) och ldrares pedagogiska besluts-
fattande i klassrummen. Denna skillnad hivdar Lundberg (2019) dr
ett resultat av att lirarnas Overtygelser har sina rotter i ensprakiga och
traditionella ideologier. I linje med enspraksnormen gors i dagens skola
atskilliga insatser for att elever med annat modersmal ska ldra sig att
behirska det svenska spraket. Det kan handla om sprakintroduktion
for nyanlinda (Skolverket, 2016) och att undervisningen ska vara
sprakutvecklande (Hajer & Meestringa, 2014). Att elever behirskar
det svenska spraket for att kunna tilligna sig exempelvis matematik-
kunskaper dar nédviandigt bland annat eftersom den svenska spraklagen
(SFS, 2009:600) slar fast att svenska dr det officiella huvudspraket och
darmed att undervisning i allt vasentligt ska bedrivas pa svenska. I for-
lingningen medfor det att vara matematiskt kompetent likstalls med
att beharska svenska (Bagger, 2022; Ryan m.fl., 2021).

Genom den samhilleliga berattelsen som sager att majoritetens sprdak
och kultur dr nyckeln till att ldra och kunna matematik konstrueras pa
en och samma gang ’vi’ som besitter de sprakliga och kulturella nyck-
larna till att lira och kunna matematik och ’dom’ andra som saknar
eller 4r i brist av dessa nycklar. Flersprakiga elever konstrueras utifran
majoritetssamhillets normer och viarderingar vad giller t.ex. sprak och
kultur som avvikande fran dessa normer och kan diarmed konstrue-
ras som elever med brister i1 svenska spraket och den svenska kulturen
(Kallberg, 2018b; Norén, 2010; Runfors, 2003). Att kategoriseras som
en elev med brister i det svenska spraket och kulturen och darmed i
avsaknad av ’svenskhet’ innebar inte per automatik att individen identi-
fierar sig pa detta satt. Popkewitz (2013) har visat hur kategoriseringar
av manniskor har formdgan att slingra sig in i de berorda mannisk-
ornas medvetande och bli ett sitt for dem att definiera sig sjilva, vil-
ket kan skapa kanslor av utanfoérskap eller innanforskap. Att kunna
den onskviarda matematiken blir darfor likstallt med *vi’ som en del
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av ’svenskhet’ medan att inte kunna den 6nskvirda matematiken blir
likstallt med ’dom’ frimmande och avvikande andra.

Att inga en allians

Vi har gemensamt forfattat detta kapitel. Att fora samman vara olika
perspektiv har varit bade larorikt och viktigt for oss, men samtidigt
komplext och utmanande. Sarskilt eftersom vi representerar sociala,
sprakliga, och kulturella skillnader, vilket medfér att asymmetriska
maktrelationer som utgors av olika aspekter och som inte gar att igno-
rera aktualiseras i vara relationer. Exempelvis har Huda och Sundus
varit Petra och Ulrikas studenter, vilket paverkar vara relationer. Petra
och Ulrika har forsokt att inte agera ldrare, utan stravat efter en mer
jambordig relation genom att betrakta vara olika kunskaper som resur-
ser som bidrar till detta kapitel.

Utover den asymmetriska maktrelationen som foljer med larar- och
studentrollerna, tillkommer maktrelationer som skapas utifran majori-
tetssamhillets normer och varderingar vad galler t.ex. sprak och kultur.
Det finns alltsa risk att Huda och Sundus med bakgrund i Mellanostern
kategoriseras som studenter med brister i svenskhet och det svenska
spraket och diarmed konstrueras och tillskrivs identiteter som de nor-
mativt avvikande medan Petra och Ulrika konstrueras som tillhorande
den dominerande sociala gruppen det vill siga majoriteten.

Vi dr medvetna om denna problematik, men for att skapa kunskap
om matematikundervisning och lirarutbildning maste erfarenheter av
andrafiering synliggoras och tas pa allvar. Fragan blir hur vi forfattare
tillsammans kan gora detta pa ett respektfullt satt som inbegriper de
etiska utmaningar vi beskrivit ovan.

Vi kan sdgas ingd i en allians med det gemensamma syftet att
synliggora erfarenheter av andrafiering, i detta fall Huda och Sundus
erfarenheter av vad det innebir att konstrueras som den andra i matema-
tikundervisningen och lararutbildningen i Sverige. Nar Petra och Ulrika,
som kan ses som ’vi’, personer frin majoriteten, ingar i en allians med
de som kan konstrueras som de andra, Huda och Sundus, ar det for oss
en slags solidaritetshandling. Det vill sdga Petra och Ulrika har i kraft av
att tillhora majoritetssamhallet mojlighet att visa solidaritet med de som
konstrueras som ’dom’ andra och med goda intentioner belysa deras
erfarenheter och bidra till att deras roster hors. Med referens till Freire
(1970) gor dock Hand och Masters Goffney (2013) oss medvetna om
att finns en inneboende spanning i att ’std pa nagons sida’ och tala for
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den andra eftersom det indirekt innebar att de som ar *vi’ forstar och
kan sitta sig in i den andras perspektiv och formedla det. Detta dr en
effekt av de privilegier som ’vi’ fatt genom dominerande maktstrukturer,
vilket kan ha oavsiktliga destruktiva konsekvenser (Hand & Masters
Goffney, 2013). En konsekvens skulle kunna vara att vi genom vart sitt
att uttrycka oss i denna text forstirker avstandet mellan *vi’ och *dom’
i stdllet for att gd bortom det. For att forsoka hantera denna problema-
tik startade Huda och Sundus skrivprocessen. Detta for att deras ros-
ter tydligt skulle komma fram och sitta agendan for kapitlet och inte
begransas av Petra och Ulrikas tankar om innehallet i kapitlet. Petra
och Ulrika utgick sedan fran Huda och Sundus text nir de tillforde ett
vetenskapligt perspektiv, bland annat genom att teoretisera den andra
och andrafiering. Vid en noggrann ldasning av Huda och Sundus texter
framtradde flera aspekter som Petra och Ulrika kunde hirleda till sam-
hilleliga berittelser om sprak, kultur och matematik. Darfor foreslog
Petra och Ulrika att texten skulle fokusera en diskussion om vad det
kan betyda for elever och lararstudenter att konstrueras som den andra
i matematikklassrum dar olika kulturer, sprak och kunskaper mots uti-
fran samhalleliga berattelser om sprak, kultur och matematik. Allra sist
laste vi alla texten och limnade synpunkter och forslag pa dndringar,
vilka vi sedan gemensamt beslutade om.

Som vi redogjort for ovan har vi forsokt att forhélla oss till och
motverka asymmetriska maktrelationer, men da dessa inte helt gar
att bortse fran maste detta kapitel darfor ldsas som ett resultat av
dessa maktrelationer.

Det nedanstaende avsnittet har forfattats av Huda och Sundus. For
att deras roster och erfarenheter ska bli framtrddande valde Petra och
Ulrika att sta tillbaka i detta avsnitt. Var allians innebar dock att samt-
liga forfattare star bakom allt som framfors i hela kapitlet.

Huda och Sundus erfarenheter av matematikundervisning/
utbildning

Utbildningssystemetskiljer sigmarkant mellan Sverige och Mellanostern.
T.ex. stills hogre krav inom matematik pa att eleverna maste komma
ihag alla formler och matematiska regler utantill i Mellanostern. Nar
en kommer till Sverige med sin matematiska bakgrund fran hemlan-
det upplever en den svenska matematikundervisningen ndstan som
fusk, eftersom en far tillgang till alla formler samt minirdknare pa pro-
ven. Detta hianger ihop med vilken kunskapssyn som finns i de olika
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linderna. Detta kan samtidigt leda till att eleverna i Mellanostern far
starkare matematikkunskaper inom vissa omrdden pa grund av de
hogre kraven och forviantningarna som stalls pa dem.

Resan fran att vara en nyanland i Sverige till att bli en fardigutbildad
lirare tog naturligtvis lang tid. Att vara en elev i Mellanéstern har sina
fordelar och jag (Huda) kan inte vara mer dn tacksam for det, da det
har format mig till den person jag ar idag. Det som jag kommer ihag
fran min skoltid i Mellanostern dr den behavioristiska kunskapssynen
som priglade hela min skolgdng. T.ex. fokuserade mobleringen, med
bankar vinda mot tavlan, pa liraren som kunskapsbarare och elever
som mottagare av kunskaper. Andra aspekter som satte sina spar i mig
utifrdn min skolgang i Mellanostern var hur lirande var nidra kopplat
med ordning och reda. Jag minns hur radda vi var for véra larare och
hur vi varje dag pa morgonen och som avslut den sista veckodagen
stod pa en rit linje och sjong nationalsingen. Med rena klider som
hade tydliga och raka pressveck pa skoluniformen som doftade gott av
tviattmedel, borjade forsta veckodagen i skolan med att liraren dven
kontrollerade att vi hade klippta naglar. Skolans uppfostrande uppdrag
var tydligt i skolan i Mellanostern. Lararen dér ar inte bara en kun-
skapsbidrare utan dven en viktig symbol som fortjanar mycket respekt
och uppskattning och som eleverna bide maste se upp till och resa sig
upp for nar hen kommer in i klassrummet.

En stor del av min (Hudas) fritid som elev i Mellanostern gick at
till att jobba med lixor. Lixorna som knappt far en plats i det svenska
skolsystemet var oandliga under min skoltid. Detta var definitivt job-
bigt, men det var socialt accepterat och inget som en kunde ifrigasatta.
Fordelarna med den omfattande laxlasningen var att jag fick en god
studieteknik och sjalvdisciplin som dr anvandbar och viktig for min
framgang dn idag. Proven med den summativa bedomningen var en
naturlig del i undervisningen, dir vi hade ett test efter varje kapitel i
matematikboken. I slutet av varje termin hade vi ett storre och avgo-
rande prov som riknades in i betygen. Detta ledde till att jag behovde
studera mycket pa egen hand for att memorera det som skulle vara
med pd provet, men efter genomforandet av provet var det inte sa
viktigt hur mycket en kunde. Nir jag reflekterar 6ver detta arbetssitt
och undervisning, kan jag dnda hitta fordelar da jag inte kan komma
ihdg saker utan att sitta in dem i en kontext och forsta inneborden av
dem. Pa sa sitt skapades en grund for en relationell forstaelse aven om
det skedde genom mitt enskilda arbete. Nar jag reflekterar 6ver under-
visningen i matematikimnet sd utgick den pa samma satt ifran enskilt
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arbete. Lararen gick igenom grunderna till de matematiska reglerna
och varfor dessa fanns med ett syfte for att skapa en relationell for-
staelse. Darefter presenterades dven enkla minnesregler som vi kunde
anvinda oss av. Dessa regler var hjalpsamma dven om det utgick fran
en instrumentell forstaelse.

Att memorera tillhor inte bara skolan i Mellanostern, utan dven i
skolan i Sverige, da en behovde komma ihag multiplikationstabellen.
Nir jag (Sundus) gick i fyran hade vi ett test varje vecka dir ldraren
hade skrivit ner olika multiplikationer pa ett A4-papper i tre spalter.
Lararen tog tiden pa oss nar vi fyllde i svaret det snabbaste vi kunde
for att lyckas fa minst antal minuter och sekunder samt en stjirna pa
pappret. Har gillde det att memorera multiplikationstabellen korrekt
och effektivt.

Under var lararutbildning har vi varit intresserade av sprakliga och
kulturella skillnader och hur det paverkar lirandet i matematik. For att
undersoka saken vidare valde vi nir det var dags for att genomfora exa-
mensarbetet att intervjua nagra mellanstadieelever som har arabiska
som modersmdal om deras tankar och erfarenheter av att anvinda sitt
modersmal i samband med matematiklarande (Alhadi Alhasani & Zaki,
2021). Ur intervjuerna i vart examensarbete framkom bland annat hur
skolans forhallningssitt vad géller sprak och kultur paverkar elevernas
identitetsskapande. Efter att vi genomfort examensarbetet diskuterade
jag (Sundus) detta med en sjuttonarig slikting. Hon var av liknande
uppfattning och menar att skolans forhallningssatt vad giller spriak
och kultur paverkar elevernas attityder gentemot sig sjdlva, da hon
uttryckte att trots mangfalden i den svenska skolan idag, bor en dnda
halla sig till det svenska spraket i undervisningen. Hon sa: ”Vi lever i
Sverige och vi maste prata svenska vi fir anpassa oss och utga fran det
som finns hir”. Vi har erfarenheter av att tilldelas och ha olika identi-
teter eftersom en som andragenerationsinvandrare tilldelas en identitet
som kan upplevas pa olika sitt. Aven om jag (Sundus) dr fodd och
uppvuxen i Sverige och kdnner mig svensk, upplever jag min identitet
annorlunda bland etniska svenskar, da kdnslan dndras beroende pa hur
andra runt omkring mig upplever den, vilket oftast 4r som utlindsk.
Identitetsskapandet har priglats och formats utifrin omgivningen, dir
barndomen och min skolging satt stora spar. Oftast dr det uttryck jag
hor eller andras beteenden som omedvetet skapar denna identitet. Aker
jag till Mellanostern upplevs jag inte som arabisk heller, utan dir fram-
hivs den svenska identiteten istillet. Med detta sagt kan en fundera
over hur elevernas identiteter formas beroende pa omgivningens syn,
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och inte minst nar matematikundervisningen som upptar en central del
av skolans undervisningstid genomsyras av det svenska spriket. Att all-
tid fa hora att en inte far prata arabiska i skolan, att arabiska pratar
du hemma, att har ar det svenska som galler, far en att kdnna att det ar
forbjudet att framtrada med sin ursprungliga bakgrund i skolan, vilket
jag fick erfara genom hela min skolgang.

For att illustrera hur sprik, identitet och matematik samverkar vi
en delvis omarbetad version av ett parti i vart examensarbete (Alhadi
Alhasani & Zaki, 2021, s. 33-39) som handlar om hur eleverna talade
om sprak och identitet.

Da vi i vara intervjuer fragade eleverna om det arabiska spraket,
framtradde nagra aspekter som kan kopplas till deras identiteter. Till
exempel forknippade eleverna 1A och 2A sitt modersmal och hemland
med stolthet och kinslor av att spraket och hemlandet dr nagot fint och
vackert (Tabell 1,rad 4 och §). En annan elev (5A) framforde att nir det
arabiska spriaket anvandes fick man en kansla av att kdnna sig hemma
(Tabell 1, rad 7). Eleven 3A upplevde osikerhet kring att anvidnda det
arabiska spraket i klassrummet eftersom hen menade att det fanns en
risk att bli utpekad och utskrattad av de andra (Tabell 1, rad 6).

Elev 1A och 3A, dir elev 1A menade att det inte gar att separera
spraken fran varandra, eftersom bdda spraken tillhor ens egen identitet.
Lisw GEEEY) 05S5 O) caag aaly L) ol aodaind Y @lldly caypudl 8 oS
5 48 ,e AN "Fér att jag dr irakisk och bor i Sverige, sd jag kan inte
vdlja EN, det mdste vara bdda tva!” Elev 3A menar att bdda spraken ar
uppskattade men att de inte gar att kombinera dem med varandra, sarskilt
inte inom matematik, dd det kan skapa svarigheter: ”For att jag tycker
om, jag tycker om svenska och jag tycker om arabiskan, man kan inte
blanda de nir jag kor matte, t.ex. men nu jag kunde blanda de, sa det
kandes lattare.”

Ur intervjuerna framkom dven att skolans forhallningssitt var avgo-
rande for hur modersmalsanvindningen ser ut pa skolan. Eleverna som vi
intervjuade far antingen inte anvianda arabiska utan tillatelse eller sa far
de inte alls anvdnda arabiska. For citat som visar detta se Tabell 2. Detta
relateras till elevernas identitet eftersom modersmalet ar en del av den.

Nir eleverna tillfrigades om varfor de inte fick tala arabiska, sva-
rade elev 1A att det berodde pd att lararen inte forstar arabiska. Eleven
7B menade att det var forbjudet att tala modersmalet utan tillatelse
eftersom klasskamraterna och lararen da kunde tro att de talade om
annat 4n skolarbetet:
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Tabell 1. Olika citat fran ett samtal, samt fran olika intervjuer.

Rad Talare Original svenska och arabiska Svensk oversattning

I

AN v AW

Huda

2A

Huda
2A
TA

Vad ir det basta med att
anvinda modersmalet nar ni
l6ser matematiska uppgifter?
A el 1asal r:b&l.ﬂ t\}:l..g

d:w.;} _933 T
Stolt.

Lkl U i 1Y) Y a1 Y Ul
oY) S daig

Jag vet inte, det ar sa har
fint, man kan anvianda sitt
sprak! Arabiskan.

Hur kanns...?

Nigot fint, vackert.

Jag vill inte for att om jag
sager fel hela jorden kommer
skratta

A A yall clgand Lo oIS ) 3/2 525 Ul Jag dr van att prata vad

L el Al Laxie ) el Ul el
Cally i a0l e,

heter det arabiska sedan jag
foddes, jag menar att nir jag
pratar arabiska jag menar att
jag kdnner mig hemma.

Tabell 2. Tar upp olika citat fran olika intervjuer.

Rad Talare Original svenska och arabiska

Svensk Oversattning

2A

7B

10D

Y;ﬁh\}@ﬁwyje\.\sﬁ“\tﬂ@y

laals e Cioa ia

Vi far inte anvinda ett
enda arabiskt ord inte
heller en arabisk bokstav!

Man far inte snacka pa arabiska

men om personen fattar inte
i svenska da jag brukar friaga

froken om man fir oversitta till

arabiska

Ja vi maste fraga for att annars
kanske de tror att vi pratar om

nagot annat.
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”Nar man anvander sitt modersmdl da eleverna tror eller klass-
kompisarna tror att vi snackar nagot helt annat. Kanske min vin eller
nagon froken och dd kan man hamna i problem”. Elev toD moti-
verade detta pa foljande satt: ”Ja vi maste fraga for att annars kan-
ske de tror att vi pratar om nagot annat”. Elev 3A uttryckte gladje
over att fa anvidnda alla sina sprakliga resurser pd matematiklektio-
ner, vilket liraren som ocksa talade arabiska tillat och uppmuntrade.
Se Tabell 3.

Eleverna 2A, 4A, 9C och 10D menade att det faktum att under-
visningsspraket ar svenska medfor att det svenska spraket dominerar
da de loser matematiska uppgifter sarskilt da det handlar om tal och
begrepp. Elev 9C formedlade detta: ”For att man brukar inte sdga det
mycket pd arabiska, for att vi dr i skolan mest. Assd vi ar i skolan och
vi anvinder svenska spraket.” Pa liknande sitt uttryckte elev 10D: ”Jag
tycker ocksa att jag har alltid gatt igenom matematik pa svenska, sa
darfor jag kanner mig mer bekvam att prata matte pa svenska an pa
arabiska.” Eleverna uttryckte dven att svenskan anvinds pa grund av
att de ar vana vid det. Elev 3A och 6A uttryckte att det var naturligt att
anvianda det svenska spraket och att de inte tinker pa att modersmalet
skulle kunna vara ett alternativ. Elev 6A sa: ”For att typ, jag vet inte,
jag bara kinde att jag vill snacka svenska, jag tankte inte, att bara: var-
for ska jag snacka arabiska? Sa det dar darfor!”. Elev 1A synliggjorde
att det faktum att arabisktalande elever uttrycker tal pa svenska beror
pa att modersmalsundervisningen inte ger dem mojlighet att utveckla
kunskap om tal pa arabiska (se Tabell 4).

Utifran resultatet fran vart examensarbete kunde vi konkludera att
eleverna hindras fran att utveckla sina identiteter som flersprakiga
elever, da de tvingas att dolja en del av identiteten for att passa in i det
svenska matematikklassrummet och i majoritetssamhallet. Beroende
pa kontexten tvingas alltsa flersprakiga elever —och studenter— att
framtrida med tva olika identiteter, dir den svenska identiteten domi-
nerar i skolan for att passa in. Att utveckla tvd olika identiteter far
taste hos flersprakiga elevers identiteter och biter sig fast sa att da dven
Sundus sldkting som ar fodd och uppvuxen i Sverige menar att det dr
nodvindigt att dolja sin arabiska identitet for att lyckas i skolan och i
majoritetssamhillet. Darmed har synen pa flersprakighet och anviand-
ningen av modersmalet fatt samma roll hos flersprakiga elever som den
attityd gentemot flersprakighet som de har fatt uppleva i skolan och
hos omgivningen.
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Tabell 3. En arabisktalande elev uttrycker gliadje over att f anvinda alla sina
sprakliga resurser pa matematiklektioner.

Rad Talare Original svenska och arabiska  Svensk oversittning

1 3A For att i, (& duall A5 vadl For att i lekti, jag menar vi
Ul oasll - Jl lektion vi sager, pratar arabiska i lektionen vi
sa har for att var larare ar sdger, sd hdr for att var larare
arabisk sa han later oss skratta ar arabisk sa han later oss
pa arabiska mycket och vi skratta pd arabiska mycket
skrattar och vi blandar och vi skrattar och vi
3 g ) blandar arabiska och sd

Tabell 4. Citat ur en intervju

Rad Talare Original svenska och arabiska  Svensk 6versittning
1 1A Lal=i Y (& (ondl Aalza anl) 22 (s Aven hos (namn pa
sall 2B Y modersmalsliraren)

hon lar oss inte talen pa
arabiska

Att konstrueras som den andra i matematikutbildning

I den ldrarutbildning som Huda och Sundus tagit del av premieras mate-
matikkunskap som ar relationell framfor den instrumentella med utgangs-
punkt i en artikel av Skemp (1976). Lirarstudenterna utbildas i att
undervisa i matematik pa ett sadant satt att elever far mojlighet att fora och
folja resonemang i samtal med andra for att pd sa sitt uttrycka hur olika
matematiska begrepp star i relation till varandra och dirigenom utveckla
en relationell matematisk forstdelse. Vi kopplar detta kunskapsideal till
den sambhailleliga berattelsen matematik dr sprakligt och kulturellt neutralt
(Andersson m.fl., 2022) dir den ’riktiga’ och darmed efterstravansvirda
relationella matematiska kunskapen t.ex. bygger pa att begreppsliga rela-
tioner gors explicita genom logiskt resonemang. Den vars kunskaper och
kunskapsideal avviker fran detta konstrueras som den andra. Darmed
sammanfaller ’svenskhet’ med det relationella kunskapsidealet. Genom
att oreflekterat framhalla relationell kunskap som det onskvarda kan det
bidra till processer av andrafiering av dem som har erfarenheter av andra
kunskapsideal och dirmed bidra med kinslor av utanforskap.
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Huda och Sundus beskriver undervisningen i Mellandstern som
instrumentell samtidigt som den ger forutsattningar for goda matema-
tikkunskaper som kan leda till den 6nskvirda relationella matematiska
kunskapen. Alltsa har idén om det relationella matematiska kunskap-
sidealet precis som Popkewitz (2013) beskriver, slingrat sig in i deras
medvetande och bidrar till att definiera deras erfarenheter av matema-
tiklirande och skolgdng med den svenska lararutbildningens kultur
som referensram. I ndgon man kan Huda och Sundus text ldsas som ett
motstind mot processer av andrafiering och mot att konstrueras som
den andra.

Texten uttrycker gladje och stolthet 6ver skolgangen i Mellandstern
som resulterat bland annat i goda matematikkunskaper vilka legat till
grund for deras resa mot lararyrket. Huda och Sundus text synliggor
aven en paradox. Samtidigt som instrumentell kunskap konstrueras
som ’osvenskt’ dr det just det som Sundus mott under sin skolging
i Sverige i termer av utantillirande av multiplikationstabeller. Pansell
(2022) och dven Skog och Christiansen (2022) synliggor att konflik-
ten mellan instrumentell och relationell kunskap dr aktuell dven utan-
for lararutbildningen och kan lokaliseras till svenska skolor. Petra och
Ulrika kan bara ana vidden av de stigmatiserande kinslor som kan
uppsta nir en som nyutexaminerad ldrare 4 ena sidan forvintas delta i
diskussioner kring tabelltestets varande eller icke varande och 4 andra
sidan upplever hur en sjilv och andra som delar samma erfarenheter,
konstrueras som den andra pa just dessa grunder.

I Huda och Sundus text som dr himtad fran deras examensar-
bete star elevers identitetsskapande i1 fokus. Lirande och identitet
konstituerar varandra (Chronaki, 2o11). Det betyder att nir en elev
konstrueras som den andra som inte beharskar den 6nskvarda ’rik-
tiga’ matematiken pa grund av bristande fiardigheter i svenska, far
det konsekvenser for hens mojligheter att lira matematik. Det vill
sdga konstruerandet av den andra far konsekvenser for vilken vig
individens lirande kommer att ta. Det faktum att lirande och iden-
titet konstituerar varandra visar att mojligheten att lira och kunna
matematik paverkar elevers mojligheter att forestilla sig positioner
bortom andrafiering och agera utifran dessa. Mojligheten att fa kdnna
stolthet 6ver, och anvinda sitt arabiska modersmal 6ppnar positioner
som inte nodvandigtvis innebar att de elever Huda och Sundus inter-
vjuat konstrueras som de andra i matematikklassrummet. En sidan
mojlighet paverkar savil elevernas matematiklirande som deras
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identitetsskapande (Chronaki, 2011). Denna mdjlighet framtrader
dock inte i Hudas och Sundus text. Istillet visar texten att flerspra-
kiga elever, i detta fall elever med arabiska som modersmal, hindras
fran att utveckla flersprakiga identiteter eftersom de tvingas att dolja
en del av sin identitet for att passa in i det svenska matematikklass-
rummet. Att dolja en del av identiteten, den som i detta fall relaterar
till sprakliga och kulturella bakgrunder, framstar som ett forsok att
frigora sig fran processer av andrafiering och fran att bli konstruerad
som den andra och didrigenom bli framgangsrik i matematikundervis-
ningen och i forlingningen dven i majoritetssamhallet. Losningen for
att nd framgang blir att framtrada med en svensk identitet och pa sa
satt forsoka bli en del av ’vi’. De intervjuade eleverna sdger 4 ena sidan
att de kdnner sig hemma da arabiska anviands i matematiklarandet,
vilket kan tolkas som att det stirker deras arabiska identitet. A andra
sidan sdger en elev att hen inte vill anvinda arabiska for att riskera att
bli skrattad 4t om hen sager fel pa arabiska. Detta belyser ett viktigt
dilemma. Att bli konstruerad som den andra i matematikklassrummet
betyder att jag som elev inte tillhor *vi’ och om jag inte heller ’klarar’
att uttrycka mig korrekt pd mitt modersmal sa riskerar jag att inte
heller fa tillhora de andra och vara vi med de andra. Den arabiska
identitet kan helt enkelt bli ifragasatt.

For att passa in och undvika att bli utsatt for processer av andra-
fiering och att konstrueras som den andra forsoker flersprakiga elever
framtrada med olika identiteter vad géller sprak och kultur i och utan-
for skolan. Detta kan sigas vara en effekt av det sociopolitiska sam-
manhang som dessa elever befinner sig i. Nir elever inte erbjuds eller
rent av forbjuds att anvinda sitt modersmal i matematikundervisningen
maste de lara matematik enbart pa svenska och darmed framtrada med
en identitet anpassad till majoritetssamhallet. Formagan att kunna
anpassa sig i skolsammanhang ses ofta som en forutsittning for larande
(se Piaget, 2013). Utifran ett migrationspespektiv kan krav pa anpass-
ningsférmaga kopplas samman med assimilering, det vill siga att foga
sig i majoritetssamhéllets ideal och bli som ’vi’ i majoritetssamhillet.
Att undvika att konstrueras som ’den andra’ och hela tiden behova
vara den som ska anpassa sig for att hantera forflyttningar mellan
olika sprakliga och kulturella sammanhang for att passa in och for
att pd sd sitt prestera battre i ’den riktiga onskviarda’ matematiken har
ett pris (t.ex.Tuck, 2009). I detta fall betalas kostnaden genom att ge
upp den flersprakiga identiteten.
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En uppmaning till férandring

Den hir boken utgor viktiga bidrag i en kritisk granskning av svensk
matematikutbildning utifran sociopolitiska samhallsperspektiv. Bokens
kapitel synliggor att matematikutbildning inte kan forstas enbart som
en isolerad foreteelse utan maste dven forstds utifran storre kulturella,
historiska, politiska och sociala ramar.

Vart kapitel visar hur matematikutbildning bidrar till processer av
andrafiering och skapandet av den andra och hur dessa processer paver-
kar flersprakiga elevers och studenters identitetsskapande och darmed
aven deras mojligheter att laira matematik. Vi menar att de samhalleliga
berittelserna som vi fokuserat i detta kapitel behover problematiseras,
utmanas och foriandras. Flersprakighet behover synliggoras och nor-
maliseras. Det vill sdga flersprakighet behover bli normen. Alla elevers
sprak och kulturer maste fa ta plats, inte som exotiska inslag av kultu-
rella uttryck utan som en del av den ordinarie matematikutbildningen
(Chronaki, 2o011).

For att synliggora flersprakighet i matematikklassrummet kan elevers
sprakliga repertoarer kartliggas med hjalp av exempelvis sprakstegar
och sprakidentifikation (se Svensson, 2017, s. 60—61 for beskrivning).
Resultaten fran sprakidentifikationer och sprakstegar kan utgora under-
lag for transsprakande pedagogik (Garcia & Wei, 2014), det vill siga
pedagogisk design som mojliggor att elever i matematiklarandet kan
anvanda hela sin sprakliga repertoar (alla sina sprak). Transsprakande
pedagogik skapar mojligheter for flersprakiga elever att vara och kianna
sig delaktiga i matematikundervisningen och att framsta som matema-
tiskt kunniga (Ryan m.fl., 2021), vilket i sin tur paverkar deras identi-
tetsskapande (Chronaki, 2o011). I ldrarutbildningen behover blivande
lirare komma i kontakt med och sjdlva fa mojlighet att uppleva proces-
ser av andrafiering i relation till matematik for att pa sa satt bli kansliga
for vad andrafiering kan innebara (Guillemette, 2017). Som ett exempel
pa detta beskriver Guillemette (2017) hur lararstudenter upplevde pro-
cesser av andrafiering dd de motte historiska matematiska texter om
Fermats divioner med noll.

For att synliggora matematiken som en kulturell produkt kan under-
visningen utga fran aktiviteter som uppmarksammar och jamfor hur tal
anges och benamns (Chronaki, Mountzouri, Zaharaki & Planas, 2016)
eller hur algoritmer anvinds inom olika sprak och kulturer. Sddana akti-
viteter erbjuder mojligheter for alla elever att arbeta med och fordjupa
sin begreppsliga forstaelse (Planas, 2014; Ryan & Parra, 2019). For att
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relevansgora matematikundervisning for alla elever har t.ex. projektet
”Show me your math” i Kanada (se Borden, Wagner & Johnson, 2019)
pa ett framgangsrikt sdtt visat betydelsen av att elevers sprakliga och
kulturella erfarenheter av matematik utanfoér skolan uppmarksammas.

Modersmalslarare och studiehandledare besitter ofta stor kunskap
om att lara och kunna matematik saval i sitt hemland som i den svenska
skolan. De kan dirmed vara en tillgang i utformandet och genomfor-
andet av matematikundervisning som tar till vara och bekriftar alla
elevers sprakliga och kulturella resurser.

Utifran ovanstdende kan vi konstatera att det inte rader brist pa moj-
ligheter att designa matematikutbildning som synliggor och tar till vara
alla elevers och studenters sprakliga och kulturella resurser. Trots det ar
det inte nodvandigtvis en enkel sak for den enskilde lararen att utforma
sin undervisning pa detta sitt, eftersom det innebar brott mot bland
annat de hogljudda samhailleliga berittelserna som siger att majoritets-
gruppens sprak och kultur dr nyckeln till att lira och kunna matematik
och att (vasterlandsk) matematik ar universell och neutral (Andersson
m.fl., 2022).

Vi anlade ett socio-politiskt perspektiv och dirmed synliggjorde
ordttvisor som matematikutbildning i Sverige kan bidra till. Genom
att ingd i en allians (Hand & Masters Goffney, 2013) skaffade vi oss
en gemensam rost som delger erfarenheter av socio-politiska orattvi-
sor. Perspektiv bade inom matematikdidaktisk forskning samt inom
matematikutbildning och matematikklassrum, som enbart fokuserar
pa skillnader mellan *vi’ och ’"dom’, exempelvis i termer av prestationer
i matematik (Gutiérrez, 2008), riskerar att pa ett stigmatiserande satt
reproducera den andra ur ett bristperspektiv (Tuck, 2009). Att inga i
allianser oppnar mojligheter for att gd bortom ’vi’ och ’dom’ perspek-
tiv. Istillet for att *vi’ forsoker hjdlpa ’dom’ som ar orittvist behand-
lade, flyttas initiativet mot ’"dom’ och deras 6nskemal, forhoppningar,
viljor, gladje och stolthet.
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