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Sammanfattning

I detta kapitel diskuteras hur olika sociopolitiska vindar som bldser runt
matematikundervisning paverkar forutsitiningarna for bdade larare och
elever pd olika nivder. Fokus ligger pa planering for en inkluderande
matematikundervisning under dessa forutsitiningar. Detta belyses uti-
fran de tidigare kapitlens "vindrikiningar’ samt vdr egen forskning som
fokuserar planering och inkludering i matematikundervisning. Utifran
de sociopolitiska beskrivningar som finns av motet mellan elever, larare
och matematik kan vi se att det dels finns skillnader som upptrider 6ver
tid —forindringar som gdr fran ndgot mot ndgot annat, men ocksd for-
andringar som visar dterkommande foreteelser. For att synliggora fra-
gor om inkludering och planering inom ramen for dessa forindringar
behovs en standigt pagdende debatt men det behovs ocksd samverkan
mellan forskare och ldrare for att tillsammans kunna mota sociopoli-
tiska utmaningar som uppstdr ndr vi arbetar for en mer likvirdig och
rattvis matematikundervisning. Det behovs dven stod och utrymme for
larare sd att de kan tolka och navigera och genom ett informerat hand-
lande planera for en inkluderande matematikundervisning.

Introduktion

I de tidigare kapitlen i denna antologi blir det tydligt att det blaser kraf-
tiga vindar i och omkring matematikundervisning och mitt i stormen
finns de aktorer som har huvudrollerna i matematikundervisningen —
elever och larare. I detta kapitel kommer vi utifrdn dessa aktorer att
dels ta fasta pa delar av det som vara kollegor skrivit i tidigare kapitel,
dels relatera till var egen forskning som for Helena Roos handlar om
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inkludering i matematikundervisning, och for Helena Grundén handlar
om planering for matematikundervisning.

Kapitlet ar upplagt sa att vi forst beskriver de vindar som vi ser
blaser runt matematikundervisning, elever och larare utifrdn tidigare
kapitel och var forskning. Darefter for vi en diskussion om vad vi ser
for mojliga konsekvenser av dessa vindar for planering av en inklude-
rande matematikundervisning ur bade ett elev- och ett lararperspektiv.
Kapitlet avslutas med vara tankar kring hur en medvetenhet om vin-
dar som blaser kan bidra till att utveckla matematikundervisningen.
Genom hela kapitlet finns en sociopolitisk ansats vilket for oss innebar
att de resultat och argument vi for fram syftar till att lyfta fram fragor
om likvirdighet och makt. Enligt Gutiérrez (2013) ar syftet med soci-
opolitisk forskning inte bara att forstd matematikundervisning utan
ocksa att omvandla den s att den blir mer likvardig och rattvis, nagot
vi hoppas kunna vara en del av med de fragor vi lyfter.

Matematikundervisning i ett stormigt landskap

Matematikundervisning kan beskrivas som ett mote mellan tre par-
ter: elev(er), lirare och matematik. Hur detta mote blir till och vilka
mojligheter till larande som uppstar paverkas av en rad faktorer, t.ex.
hur ldrare, elever och andra ser pa var och en av de tre parterna samt hur
man ser pa motet mellan dem. Vi har i de tidigare kapitlen sett hur synen
pa undervisningen —motet mellan lirare, elever och matematik— kan
vara olika bade vad galler innehall och utférande. Detta kan exempelvis
ses i Wallin, Norén och Valero (2022) som visar att undervisningen i fri-
tidshemmet kan se olika ut och kategoriseras utifran hur formell den ar.
I kapitlet ges exempel pa hur ett samverkansprojekt mellan fritidshem-
met och skolan innebar ett mote mellan olika traditioner och hur detta
mojliggjorde for elever att utvecklas och visa kunskaper pa olika sitt.
Ett annat exempel ar hamtat fran de Ron (2022). Hon beskriver hur
idéer om matematikundervisning som en kreativ och utforskande verk-
samhet dér elever inbjuds att resonera fordes fram redan for drygt 150
ar sedan. De Ron beskriver hur synen pa matematikundervisning och
problemlésning pendlat 6ver tid, men det blir tydligt att formuleringar
som knyter an till problemlosning funnits i styrdokument langt till-
baka i tiden. Trots detta fors ofta problemlosning fram som nigot nytt,
nagot som skiljer sig fran traditionell matematikundervisning. Detta
kan kopplas till Grundéns (2020) forskning om planering dar larare
pratar om traditionella respektive nya sitt att undervisa matematik.
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Dar innebar traditionell matematikundervisning att lararen har genom-
gangar och att eleverna arbetar individuellt i matematikbocker. Nya
sdtt innebadr en mer varierad undervisning dir elever ges mojlighet att
utveckla fler formagor, t.ex. problemlésningsformagan. Det dr intres-
sant att fundera 6ver varfor de idéer som funnits i skrivningar om mate-
matikundervisning i 6ver 150 ar betraktas som nya. Vad kan det bero
pa att dessa idéer inte fatt genomslag och hur pass mycket styr egentli-
gen styrdokument ar fragor som vi stiller oss.

Det finns en intention att liroplaner ska styra den undervisning som
larare utfor och elever moter. Genom forandringar i liroplanen ar tan-
ken att undervisningen ska forandras och lararen ses ofta som den som
ska implementera och se till att de beslutade forandringarna blir verk-
lighet (Remillard, 2005). Det finns dock studier som visar att vagen till
forandrad undervisning inte ar sa enkel (t.ex. Goodyear, Casey & Kirk,
2017) eller att fullstindig kontroll av undervisningen genom styrdoku-
ment inte ar mojlig (Macedo, 2013). Vem ldraren ar, vilka varderingar
den har och vilka erfarenheter den har gjort paverkar hur liroplanen
omsitts i undervisningen, ndgot som Remillard (2005) beskriver som
att lararen interagerar med laroplanen. Lirare kommer att interagera
pa olika sitt vilket betyder att i vilken man idéer som finns uttryckta i
liroplanen kommer till uttryck i undervisningen kommer att variera
i olika klassrum. Resultat fran Grundéns (2020) studie om planering
for matematikundervisning tyder pa att styrning av undervisning ir
an mer komplext. Larare som i planeringsprocessen fattar beslut om
sin undervisning i matematik paverkas av en mangd faktorer, och det
framkommer att makt ar stindigt narvarande i planeringsprocessen.
Nagot som kommer fram ar att vad som verkar vara en allmin idé i
samhillet om vad matematikundervisning ar och hur den bor bedrivas
spelar roll for hur undervisningen blir. I intervjuer och samtal med
larare om planering framkom vid ett flertal tillfallen att lirare han-
visar till denna allminna idé och hur den paverkar beslut som fattas
(Grundén, 2020). En ldrare kan t.ex. siga ”Sa har ska man ju inte gora
egentligen” nir hon berdttar om att hon under en period haft ”tradi-
tionell” undervisning, och en annan larare siger att om hon gjorde
en fordndring i sin undervisning —en forandring som hon trodde
skulle gynna alla elevers lirande— skulle foraldrar, kollegor och skol-
ledare ha synpunkter och hon skulle tvingas argumentera for sina val.
Lararen beskriver hur hon visserligen har argument for forandringen,
men dnd4 drar sig for att genomfora den da hon inte vet om hon har
energi nog att ta diskussionen. I dessa exempel finns en underliggande
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idé om hur matematikundervisning borde vara och den underlig-
gande idéen paverkar liraren nir hon fattar beslut om vad som ska
goras i undervisningen.

Denna underliggande idé kan ocksd pragla hur elever ser pa och
pratar om matematikundervisning och vad det dr. I Roos (2019a)
forskning pratar eleverna som intervjuas om matematik som nagot
relativt statiskt som finns i en bok och om att det som ofta beskrivs som
traditionell undervisning —ensidigt arbete i ett liromedel eller langa
genomgangar— ar trakigt och paverkar deras deltagande i undervis-
ningen negativt. Nagot som eleverna pratar om som roligt ar det som
ovan beskrivs som nya sitt att undervisa i matematik, t.ex. matematik
i utomhusmiljo eller anvindandet av sma whiteboardtavlor att skriva
svar pa i stallet for traditionella skrivhaften. I sitt kapitel om matematik
i fritidshemmet skriver Wallin m.fl. om fyra riktningar, sitt att se pa
matematik, som hon har identifierat: helinformell, halvinformell, halv-
formell och helformell. Om man skulle applicera dessa riktningar ocksa
pa grundskolans matematik sa tror vi att den helformella riktningen
dominerar. Kanske ar det naturligt att graden av formalitet okar i sko-
lan, men enligt Roos (2019a) forskning kan det vara denna riktning
som gor att eleverna upplever matematiken trakig vilket paverkar elev-
ernas inkludering negativt. Att elevers negativa upplevelse av matema-
tik paverkar deltagandet i undervisningen negativt kan dven ses i annan
matematikdidaktisk forskning (Andersson, Valero, & Meaney, 2015;
Lewis, 2013; Murray, 2011). Dessa resultat tyder pa att larare, for att
oka elevers deltagande, behover ta elevers instillning i beaktande och
striava efter en undervisning som frimjar elevers positiva upplevelser
av matematik. Skolan kunde kanske inspireras av att arbeta mer dyna-
miskt och reflektera 6ver ”hur den matematik som uppstar tas tillvara,
forvaltas och utvecklas” (Wallin m.fl. 2022, s. 202) for att bidra till att
elevernas syn pa matematik forindras. I Roos studie talades det om
kunnande i matematik i termer av betygssteg (A, C, E), inte utifran det
faktiska matematikinnehdllet. Detta speglar hur handlingsutrymmet
som skapats for att se pa kunskap i matematik starkt praglas av Lgrrt
med fokus pa prestationsnivaer.

En del av motet mellan elev(er), lirare och matematik handlar
om bedémning. I denna antologi finns flera kapitel som lyfter fragor om
bedomning och de vindar som blaser kring denna del av undervis-
ningen blir synliga pa olika sitt. T.ex. problematiserar Bagger (2022)
begreppet likvardighet i relation till genomférandet av nationella prov
och lyfter frigan om det ska vara likvardighet i genomforandet eller
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likvardighet i elevers mojlighet att visa sina kunskaper. Ett annat
exempel dr Boistrup (2022) som beskriver hur bedomningspraktiker
antingen kan bidra till elevers lirande och engagemang eller inte. Aven
Pansell (2022) presenterar olika vindar som blaser i relation till bedom-
ning niar hon beskriver grundliggande antaganden som antingen kan
motivera valet att ha aktiviteter som tabelltest pa tid i sin undervisning
eller att inte ha dem da de kan leda till stress och negativa kanslor hos
eleverna. I ovan nimnda kapitel visas att larare behover forhalla sig till
beslut, tankar och asikter fran andra aktorer nir de fattar beslut om
bedomning sin undervisning.

Bedomning som en del av matematikundervisning blir synligt i den
studie av hur matematikundervisning skrivs fram i svensk nyhetsmedia
under perioden 1992—2017 som Grundén gjort tillsammans med Jenny
Isberg (Grundén, 2020). I studien framkom att det 6ver tid framtradde
ett allt storre fokus pa mitningar, resultat och jamforelser i media sam-
tidigt som matematikundervisning skrevs fram som en alltmer varierad
foreteelse dar olika aktiviteter ska bidra till att utveckla olika férma-
gor hos eleverna. Under de senare dren ser vi att det dr vanligare att
larare uttrycker att de vill att deras undervisning ska vicka positiva
kinslor hos eleverna samtidigt som de fa elevroster som hors vittnar
om stress och negativa kinslor. Om vi ser pa dessa resultat i ljuset av
de olika vindarna kring bedomning som beskrivs i denna bok skulle
en mojlig forklaring kunna vara att undervisningen visserligen ar mer
varierad och kanske bittre svarar mot elevers olika behov. Den bedom-
ning som sedan sker ar dock i linje med vad som ovan beskrivits som
likvardighet i genomforandet, en bedomningspraktik som inte bidrar
till larande och engagemang och grundliggande virderingar, och den
testpraxeologi som beskrivs av Pansell (2022). Det skulle innebira
att den undervisning eleverna moéter och de kunskaper de dirigenom
forhoppningsvis utvecklar inte dr vad som i slutinden bedéms. Aven
i Roos (2019a) forskning pratar eleverna om hur bedéomningen har
negativ paverkan pa deras deltagande i matematikundervisningen.
Har beskrivs bedomningssituationer som stressande och pressande och
som situationer dd man ska losa uppgifter pa ett givet satt —inte hur
man tinker utan hur ”ldrarna vill ha det”. Det blir hir tydligt hur det
overgripande sittet att anvinda bedomning i matematik har en negativ
paverkan pa elevers larande, och pa deras syn pa vad matematik ar och
kan anvindas till. Bedomningssituationer och dess negativa inflytande
for likvardighet och larande i matematik dr nagot som synliggors och
problematiseras i relation till forskning om exempelvis nationella prov
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(t.ex. Bagger, 2017). Vilka kunskaper som varderas och bedoms i mate-
matikundervisningen speglar —eller borde spegla— vilket kunnande i
matematik som lidrare har for 6gonen nér de planerar sin undervisning.
Som ldrare har man ldaroplanen att forhalla sig till och i kursplanen
anges vilka kunskaper och férméigor i matematik som elever ska ges
mojlighet att utveckla. De budskap som finns i kursplanen nir det gil-
ler vad kunskap i matematik dr och vad undervisningen ska bygga pa
ar inte alltid helt lattforstaeliga och behover forstas i ljuset av de Gver-
gripande delarna i laroplanen och ur ett historiskt perspektiv (Roos,
2021). I sitt kapitel belyser Norén och Valero (2022) hur budskapen i
liroplaner forandras over tid. Denna fordandring kan ses i hur man har
gatt fran en overgripande beskrivning av syftet med undervisningen i
Lgr6g dar ”identifiering av amnet matematik som central kunskap for
skolning av barnets intellekt som ar nédviandig for deltagande i ett kol-
lektivt demokratiskt liv” (s. 286) mot en detaljerad beskrivning i Lgrrt
av “elevers prestationsnivder i visade matematiska kunskaper och
formagor for att i framtiden bli en initiativtagande individ i ett demo-
kratiskt samhalle” (s. 286). Det vill sdga synen pa vad kunnande i mate-
matik dr och hur skolan formar goda matematiska medborgare i Sverige
har fordandrats 6ver tid och skapar ett handlingsutrymme for larare och
elever i hur man kan och bor vara och agera i skolmatematik.

Ett annat budskap som framtridder i nuvarande styrdokument ar alla
elevers ritt till en likvardig utbildning. Roos (2021) visar i sin forskning
hur likvardighet och mojligheter for deltagande och tillgang i matema-
tik regleras i skollag och Lgrit. Det finns tydliga kopplingar till inklu-
dering —iven om det ordet inte anvinds— i de styrande dokumenten,
t.ex. i skrivningar om demokrati och medborgarskap. I styrdokumen-
ten skrivs framfor allt ideologiska aspekter fram, och det finns inte
nagon stark koppling till hur larare faktiskt kan jobba med inkludering
i klassrummet. Det vill sdga, larare ar reglerade i vad som ska genom-
foras, men inte hur man skapar ett inkluderande matematikklassrum.
Denna lucka mellan vad och hur ir nagot som ar viktigt att beakta
i matematikundervisningen bade pa organisations- grupp- och indi-
vidniva. I styrdokumenten finns ocksa vissa motstridiga budskap om
inkludering, vilket gor det dnnu svarare for larare att faktiskt arbeta
aktivt med inkludering av alla elever i matematikundervisningen (Roos,
2021). Aven i forskning finns olika budskap om inkludering. Det finns
en hel del forskning som 4r pa en 6vergripande ideologisk niva (t.ex.
Valero, 2017; Chronaki, 2018) och en hel del forskning om hur man
kan gora inkludering i klassrummet, (t.ex. Hart Barnett & Cleary, 2015;
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Scherer m.fl., 2016). Dock finns begriansat med forskning som tiacker in
bade ideologiska aspekter och klassrumsaspekter samtidigt, vilket gor
att de tva olika satten att se pa inkludering oftast inte mots. Det kan fa
som foljd att visionen om inkludering som finns pa ideologisk niva inte
diskuterar hur man kan arbeta med inkludering i klassrummet, och i
arbetet med inkludering klassrummet kanske ideologiska virden aldrig
synliggors. Det betyder att i forskning och praktik behover vi koppla
samman bade ideologiska och klassrumsaspekter gillande inkludering
(Roos, 2019b).

Elever i ett stormigt landskap

Som synliggjorts i tidigare text sd styrs och paverkas den undervisning
elever moter och det larande som darigenom blir mojligt av en mangd
olika faktorer. For att eleverna ska kunna utvecklas optimalt i sitt mate-
matiklarande behover undervisningen beakta elevens forutsattningar
och villkor for larande, vilken matematik som ska fokuseras samt den
omgivning och undervisning som finns runt eleven (Magne, 2006).
I sin studie av instruktioner till genomférande av nationella prov visar
Bagger att elever med annat modersmal dn svenska skrivs fram som
missgynnade provdeltagare vilket far effekten att eleven ”riskerar att
std utanfor kunskapsbedomningen” (Bagger, 2022, s. 1o1). Det betyder
att provinstruktionerna reglerar liarares mojlighet att bedoma elevers
kunskap och dirmed ocksa mojligheterna att jobba mot en likvardig
bedomning. Det innebir att det kan finnas elever som blir exkluderade
redan innan kunskapsbedomning gors och eleverna ges darmed inte
mojlighet att utvecklas optimalt utifran sina forutsattningar.

Synen pa elever belyses dven av de Ron (2022). Hon beskriver hur
spanningen mellan ett matematiskt innehall som problemlosning och
hur undervisningen utformas positionerar eleven och skapar olika —
och ibland motsigelsefulla— bilder av en 6énskvird elev. Aven i Pansells
forskning kan vi se en spanning mellan det matematiska innehallet —i
detta fall automatisering av tabellkunskaper— och hur man ser pa
eleven i relation till undervisningen av innehallet. Bilden som malas
upp ar att vissa ldrare inte tar elevers negativa upplevelse av tabell-
test pa tid i beaktande utan prioriterar vad de anser vara en gynnsam
undervisningsaktivitet for att lira ett specifikt matematiskt innehall.
Lararnas argument for prioriteringen grundar sig inte i vetenskap-
liga resultat och det ar hiar ”det ligger en outnyttjad kraft” (Pansell,
2022, s. 63). Genom att forena teoretiska och ideologiska principer om
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matematik och elever med de metoder som anvinds kan undervisningen
utvecklas. Om vi tittar pd den outnyttjade kraften som finns i dessa pri-
oriteringar ur ett inkluderingsperspektiv kan vi se att det inte racker att
veta hur och varfor, det behovs ocksa reflektion kring ideologiska fra-
gor och kunskap om de elever man har framfor sig for att inkludera
varje elev (Roos, 2019a). I denna reflektion bor dven elevens rost vara
narvarande sd att man som larare staller sig fragan: Vad vill eleven sjilv
fa i undervisningen for att uppleva sig inkluderad och for att optimera
sitt larande i matematik? (Roos, 2019a). Denna fraga har undersokts
av Roos i en studie som handlar om elevers mening av inkludering i
matematikundervisningen. Eleverna som har deltagit i forskningen ar
hogstadieelever som av sina larare uppfattas att vara i sarskilda utbild-
ningsbehov i matematik (SUM), antingen eftersom de kampar for att fa
tillgang till det matematikinnehall som presenteras i klassrummet for att
n4 larande, eller att de redan kan det matematikinnehall som presente-
ras i klassrummet och behover ndgot annat for att nd larande. I studien
beskriver SUM-eleverna hur deras inkludering paverkas negativt av hur
matematikundervisningen ar uppbyggd i form av statiskt anvindande
av matematikbocker och anteckningsbocker. Eleverna som kiampade
for att fa tillgang till matematikinnehallet beskrev hur mojligheten att
ibland fd vara i en liten grupp utanfor klassrummet skapade en kinsla
av trygghet och gav dem mojlighet att vaga prata i lugn och ro och fa en
extra forklaring. Genom detta Gkades elevernas inkludering eftersom
deras deltagande okade. Det verkade hir som att elevernas mojlighet
att sjdlva vilja var och hur de ville delta i undervisningen —i helklass
eller liten grupp med en specialldrare i matematik— var nyckeln till att
den lilla gruppen 6kade deras kinsla av inkludering. Det vill siga larar-
nas syn pd eleverna var att de var kompetenta att sjalva avgora vilket
stod de behovde och nir, och lararna respekterade elevernas val dven
om de var med eleverna som stod och vigledare i avgorandena.

I flera kapitel i denna antologi beskrivs hur det i styrdokument finns
olika syn pa elever. I de Rons genomgang beskrivs elever antingen som
tinkande, bildade och moraliska eller som praktiskt handlande, och i
kapitlet av Norén och Valero framkommer att styrningen i laroplaner
inte bara handlar om innehall och pedagogik utan ocksa om vem eleven
ska bli genom undervisningen i matematik. I Lgré9 ses eleven som en
aktiv aktor vars intellekt ska utvecklas sa att eleven kan bli en aktiv
medborgare, medan signalerna i Lgrr1 ar att eleven ar ett objekt och
att lararen och skolan ska agera s att eleven utvecklar 6kat eget ansvar.
Genom forskjutningen av ansvar fran skolans mot elevens och synen pa
eleven fran en aktiv aktor mot ett objekt kan vi se en neoliberalistisk
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syn pa eleven, som en kunskapsprodukt som ska nyttjas av samhallet i
stillet for en vardefull individ i samhillet oavsett vilka kunskaper och
formagor eleven har.

Larare i ett stormigt landskap

En central aktor i matematikundervisningen dr matematiklararen. Hur
lararen tolkar sitt uppdrag har betydelse for vilken undervisning som
sker, men att tolka sitt uppdrag ar inte helt enkelt och paverkas bland
annat av hur lirarutbildningen ir styrd och uppbyggd. I Osterling
(2022) problematiseras det faktum det i den senaste lararutbildnings-
utredningen malas upp olika bilder av den goda matematiklararen och
att det finns en spanning mellan bilderna som malas upp, hur lararut-
bildningen ser ut och vilka studenter som finns pa utbildningen. Denna
spanning synliggor en problematik som innebar att vissa ldrarstudenter
gors osynliga i bilden av den gode matematiklararen. Detta osynliggo-
rande skulle kunna fa konsekvenser for mangfalden i lararutbildningen
—kanske finns det grupper och individer som inte identifierar sig med
de bilder som formedlas och dirmed inte soker sig till liraryrket. En
sadan brist pa representation far i sin tur konsekvenser for hur val vi
kan mota alla elever i undervisningen. Det vill siga synen i den gran-
skade lararutbildningsutredningen har en smal blick pa vem som kan
bli matematikldrare och vad som ar viktig kunskap for en lirare. En
relevant fraga i sammanhanget ar vem som har den reella makten over
vad en matematikldrare dr och 6ver den undervisning hon ska bedriva.

Ett av de uppdrag en larare har dr att bedoma sina elever, men det
finns olika syn pa vad bedomning dr och hur den kan och bor utforas.
I sitt kapitel presenterar Boistrup (2022) en helhetsbild av bedomning
genom att beskriva det natverk for styrning som finns i relation till
bedomning —bedémningsdispositivet. I bedomningsdispositivet finns
styrning mot tva olika bedomningspraktiker i vilka eleverna antingen
erbjuds att liara och engagera sig i matematik eller inte. Lararen finns
i en praktik diar den maste forhalla sig till styrningen i de olika rikt-
ningarna och resultaten i de studier Boistrup har gjort visar att ldrare
ibland fattar beslut om bedomning som gar i riktning mot den praktik
dar eleverna inte ges mojlighet att lara och engagera sig i matematik.
Bedomningspraktiken kan sdledes verka bade positivt och negativt for
elevers inkludering i matematik beroende pa lararens syn pa bedom-
ning, vad den kan anvindas till och hur den genomférs. Dock behover
vi beakta att huruvida en bedomningspraktik bidrar till lirande och
engagemang eller inte avgors till viss del av beslut och administrativa
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atgarder som ar utanfor lararens kontroll. I bedomningsdispositivet
finns alltsa olika element som paverkar bedomningen och som darmed
ocksa paverkar elevers mojligheter att genom bedomningen fa stod i
sitt matematiklarande. De element som finns i bedomningsdispositivet
paverkar ocksa larares arbete med bedomning. Paralleller kan dras till
Grundéns (2020) forskning som visar att larares planering for matema-
tikundervisning ar en social praktik som paverkas av manga olika akto-
rer. Detta sitt att se pa planering som en social praktik skiljer sig fran
mycket av den forskning som finns i det matematikdidaktiska faltet dar
planering ofta beskrivs som en linjar process i vilken ldrare fattar beslut
baserat pa sina kunskaper och erfarenheter (t.ex. Kilpatrick, Swafford
& Findell, 20015 Superfine, 2008; Zazkis, Liljedahl & Sinclair, 2009).
I synen pa planering som en social praktik —liksom i bedomningsdis-
positivet— paverkas planeringen av beslut som fattas av aktérer med
formell makt sasom t.ex. skolledare och politiker. Exempel pa sidana
beslut som paverkar sivil bedomning som planering ar beslut om
betygsystem och beslut om mallar som ska anvindas vid bedomning
respektive planering. I studien om planering (Grundén, 2020) framkom
att ldrare pa vissa skolor ar dlagda att planera i speciella mallar som
ar gjorda efter den i forskningen vanligt forekommande linjara idéen
om planering ddr man forst identifierar mal och syfte, sedan viljer ett
innehdll och darefter formulerar konkreta mal. Dessa konkreta mal lig-
ger till grund for aktiviteter. Slutligen planerar man utifran mal och
innehall hur bedomningen ska ske. Bland de lirare i studien som ar
alagda att planera i dessa mallar verkar det vanligt att planeringen ska
publiceras pa en larplattform och dir vara tillganglig for rektorer och
foraldrar. En av ldrarna i studien uttryckte hur denna mall forandrat
hennes planering;:

Jag har haft precis det hir innehéllet men det har liksom inte varit sd for-
mellt... Just att den dar formaliteten Det ska se lika ut. Det gor att man blir
lite last eller man blir inte lika fri i tanken eller... 1, 2, 3, 4 Det ska komma
forst, sen det, sen det... Men egentligen sa ... Det ar ju upp till mig ocksa...
Jag kan ju borja fundera pa punkt 4...

I citatet ovan beskriver lararen hur planeringen i en mall fick nega-
tiva konsekvenser for lusten och kreativiteten i arbetet med plane-
ring. Men ldraren ger ocksa uttryck for ett mojligt motstind genom
att sidga att momenten i planeringen inte behover goras i den ordning
som blanketten anger. Genom att reflektera kring nagot i sin praktik
som ldraren upplevde som problematiskt kunde lararen se alternativ.
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Ett sidant motstind uppmanar Boistrup (2022) nir hon skriver om
ett "motstandsarbete” i skolans varld dar insikt i de aspekter som styr
verksamheten kan bidra positivt till att utmana de forgivettaganden
som finns —speciellt de som bidrar negativt till elevers mojligheter att
lara och utvecklas— och darigenom utveckla undervisningen sa att den
blir mer likvardig och jamlik.

For att undervisningen ska vara likvardig behover larare vara upp-
marksamma pa att de inte endast identifierar elever i behov av stod for
att de inte nar malen, utan ocksd synliggor och virderar de elever som
ar i behov av stod for att komma vidare i sitt larande dven om de gott
och vil nar mélen (Roos, 2019a). Vikten av detta synliggors genom ett
exempel ur Roos forskning dir en elev i arskurs 8 —Edward som var
identifierad av ldrarna som en elev som redan kunde den matematik
som presenterades i klassrummet— behovde stod i undervisningen for
att fa tillgang till larande i matematik Han gav sjdlv uttryck for att han
kande sig osynlig i klassrummet och inte var viarderad som en elev som
behovde stod. Detta kan relateras till Grundéns forskning om planering
dar flertalet lirare berdttade hur de planerar for de elever som finns
”i mitten”, men samtidigt ar medvetna om att det finns elever som egent-
ligen beh6vde en annan typ av undervisning (Grundén, 2020). I lararnas
berittelser framkom att de gjorde anpassningar for de elever som, for
att anvianda Roos termer, kimpade med att f3 tillgdng till matematiken,
men anpassningar for de elever som hade tillgang men behovde stod for
att komma vidare i sitt larande verkade inte vara lika vanligt.

Ovan beskrivs hur ldrare finns i en praktik ocksd paverkas av andra
aktorer. I Lundin och Storck-Christensen (2022) beskrivs detta i termer
av att ldrare ar funktiondrer i maskineriet ”skolmatematik”. Enligt for-
fattarna anger kursplaner, laromedel och nationella prov till stor del vad
som ska ske i apparaten skolmatematik och det finns stabila handlings-
monster dar elever och ldrare har bestimda roller. Lundin och Storck-
Christensen beskriver hur manniskor ibland forvantas att handla pa sitt
som strider mot deras tankar, kdnslor och overtygelser i dessa hand-
lingsmonster och enligt forfattarna loser manga detta dilemma genom
att handla som om de tinker sdsom det forvantas av dem.

Aven Pansell (2022) beskriver hur stabila handlingsménster paver-
kar larares beslut om undervisning. Hon visar med exemplet ”Tabelltest
pa tid” hur olika lirare kan argumentera for eller emot en aktivitet. I
hennes exempel framfors idéer om att talfakta och automatisering ar
viktigt som argument for ”Tabelltest pa tid” trots att det finns elever
som mar daligt av det. Pansell menar att de larare hon studerat ror sig
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mellan vad hon kallar ”testpraxeologin” och det hon kallar ”inklude-
ringspraxeologin” och att de argument som hér hemma i textpraxeo-
login ar starkast och ligger till grund for lararnas beslut att genomfora
aktiviteten trots att det i styrdokument finns uttalat att skolan ska vara
en skola for alla. Den larare som i Pansells studie hanvisar till elevers
mdende och vill vilja bort aktiviteten faller till slut till féga och accep-
terar argumenten for aktiviteten. Har blir de ldngvariga traditionerna,
som kan ses som stabila handlingsmonster, for starka for att kunna
gora motstand. Enligt Pansell krdvs ocksa mod av en larare for att vilja
bort en traditionstyngd aktivitet som “tabelltest pa tid”. Detta dilemma
som ldrare kan stillas infor nir de ska planera sin undervisning beskrivs
vil av en av ldararna i Grundéns (2020) planeringsstudie. Liraren hade
funderingar pd att dndra sin undervisning och anvinda sig av strategier
fran det specialpedagogiska filtet som hon menade skulle gynna alla
elevers larande. Liraren berittade om sina funderingar och de fragor
hon stillde sig infor beslutet: Vagar jag? Orkar jag? Bakom de fragorna
lag farhagor om att vissa foraldrar och kollegor skulle ifragasitta den
forandrade undervisningen. Liraren sa sig ha goda argument men visste
inte om hon orkade ta diskussionen. Vid en forsta anblick kan denna
berittelse avfirdas med att det var en svag larare som valde den litta
vagen trots att hon inte trodde att det var det basta for hennes elever.
I intervjun gav dock lararen intryck av att vara mycket engagerad och
kunnig, och det framkom tydligt att det inte var en lirare som lattvin-
digt valde nagot som inte gynnade hennes elever. Denna situation och
den situation Pansell beskriver i "tabelltest pa tid” kanske bittre kan
forstds om de tolkas i ljuset av hur langvariga traditioner och stabila
handlingsmonster paverkar larares beslut.

Konsekvenser for planering av inkluderande
matematikundervisning

I de sociopolitiska beskrivningar av moétet mellan elever, larare och
matematik som finns i denna antologi kan vi se att det dels finns skill-
nader som upptrader over tid —foérandringar som gar fran nagot
mot ndgot annat—, dels forandringar som visar dterkommande fore-
teelser. Det finns ocksd exempel dar undervisning, elever, lirare och
matematik beskrivs pa olika sitt under samma tidsperiod. Oavsett
om det ar vindar som visar forandringar over tid eller om det dr vin-
dar som blaser at olika hall under samma tid far dessa olika vindrikt-
ningar konsekvenser for larare som planerar, genomfor och utvarderar
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undervisning och for elever som deltar i undervisning och darigenom
ska ldra sig matematik.

Vi menar att lararen som planerar dr en produkt av bade tidigare och
nuvarande vindar. En larare som sjilv gatt i skola, utbildat sig och kan-
ske arbetat i skolan dd synen pa eleven, lararen, matematiken och moétet
mellan dessa varit annan dn idag bar dessa erfarenheter med sig. Vi tror
inte att nadgon larare fran en dag till en annan anammar en syn som ar
framskriven av andra t.ex. i styrdokument och forskning. Detta inne-
bar att du som ldarare behover fa syn pa dina tidigare erfarenheter och
dina egna antaganden i relation till forskning och praktik for att kunna
identifiera vad som paverkar din planering for en inkluderande under-
visning i matematik. Ett sdtt att gora detta dr att i diskussioner med
kollegor syna de egna forestallningarna och vilka antaganden som ligger
bakom dessa. I motet med andras reflektioner kan nya tankar uppsta
och de skrivningar som finns i styrdokument och i den allmdnna debat-
ten kan tolkas och forstas pa ett medvetet plan. Samtidigt behover larare
som ldser och vill dra nytta av forskning veta att inte heller forskningen
ar neutral. Christensen och Skog lyfter i sitt kapitel fram vikten av att
lirare —som en del i att fatta medvetna beslut i sin praktik— beaktar
de olika kunskapsintressen som forskningen kan spegla dven om det
kan vara kravande. I dessa medvetna beslut kan liraren utnyttja den
grad av professionell frihet som enligt forarbetena till Lgrit ska finns
for larare i Sverige (Utbildningsdepartementet, 2009). Dirigenom kan
liraren ta ansvar for, och makt 6ver, sin undervisning for att inkludera
varje elev. Ett sitt att ta makten 6ver matematikundervisningen ar att
genom kritiska diskussioner och kollektivt larande finna styrka i kolle-
gor och pd sa sitt utveckla matematikundervisningen. Pa engelska finns
ett ord —empowerment— som beskriver hur man far 6kade mojligheter
att ta makten 6ver sin situation. Begreppet empowerment beskriver hur
vi ser pd den fordndring som kan ske nir larare reflekterar medvetet
och anviander varandra som resurser. Roos och Gadler (2018) podngte-
rar vikten av kollegor eftersom en person inte kan besitta all kunskap
sjalv. Styrkan finns i stillet i kollektivet och dess gemensamma hand-
lande. Pa s sitt kan larares gemensamma medvetenhet och formaga att
overviga och reflektera 6ver de underliggande idéer, forgivettaganden,
ideologiska och politiska stromningar som finns bidra till en utveck-
ling av matematikundervisning. Det vill siga, en konsekvens for plane-
ring av inkluderande matematikundervisning utifran den sociopolitiska
forskningen som finns i Sverige ar att larare behover skapa ett kollek-
tivt medvetande och lirande for att ta makten 6ver undervisningen. Ett
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kollektivt medvetande och en gemensam riktning krdvs for att lararen
ska kunna anvinda sin fulla potential i planering och genomférande av
undervisning for att eleverna i sin tur ska vara inkluderade i undervis-
ningen och utveckla sin fulla potential i matematiklarandet.

En annan konsekvens for planering av en inkluderande matematik-
undervisning som blir tydlig i svensk sociopolitisk forskning dr glappet
mellan vad och hur i nationella styrdokument. Glappet medfor att
elever inte alltid moter den undervisning de har ritt till och lirare inte
alltid undervisar pa de sitt de tror dr bast. Det finns hdr krafter i sam-
hillet som paverkar synen pa elever, larare, matematik och matematik-
undervisning. Denna syn fran aktorer utanfor skolan och klassrummet
paverkar larares beslut i planeringsprocessen och agerande i klassrum-
met. Detta innebar att det dven paverkar elevens mojligheter att kidnna
sig inkluderad och ocksa elevens lirande i matematik. Ett exempel pa
hur aktorer utanfor skolan styr dr den testdiskurs som finns i sam-
hillet i dag och som priglar och styr matematikundervisningen, vilket
ibland far negativa konsekvenser for inkludering och likvirdighet (t.ex.
Bagger, 2022; Boistrup, 2022; Pansell, 2022). En av de sociopolitiska
utmaningar vi ser ar vad som kravs for att larare ska kunna sta stabilt
i inkluderingsdiskursen och halla emot trycket fran testdiskursen, och
hur ldrare utnyttjar den faktiska frihet som finns i att omsitta och tolka
styrdokument i matematikundervisningen for att kunna planera for en
inkluderande matematikundervisning. Har behovs kritisk granskning
av bland annat styrdokument och organisation och en medvetenhet om
elevernas perspektiv och de ramar som styr vilket handlingsutrymme
lirare har for att planera en inkluderande matematikundervisning.
Genom denna kritiska granskning synliggors och provas antaganden
och olika perspektiv. Darigenom kan man komma till det som Brookfield
(2012) kallar ”ett informerat handlande”.

Denna text har fokuserat hur planering av matematikundervisning
ar starkt sammankopplat med frigor kring vem som blir inkluderad
och vem som inte blir det. S4, vad ar di var vision? En vindstilla
framtid didr larare och elever arbetar ifred eller en stormig framtid
dar det standigt pagar en debatt om matematikundervisning? Hur ska
lirare (och elever) kunna navigera i detta stormiga landskap? For att
synliggora fragor om inkludering i planering av matematikundervis-
ning anser vi att det behovs en standigt pagdende debatt kring mate-
matikundervisning och vad som paverkar denna, vilket gor att olika
vindar behover fortsiatta blidsa. Nagot som behovs for att liarare ska
kunna navigera, och ibland kunna surfa i vinden, 4r samverkan mellan
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forskning och praktik. Vi behover tillsammans méta de sociopoli-
tiska utmaningar som uppstar nir vi arbetar for en mer likvirdig och
rattvis matematikundervisning. Vi forskare behéver samarbeta med
larare och vi behover ta del i debatten och vara en aktiv rost for att
synliggora de dispositiv, spanningsfalt, bilder, bonesnurror, praxeolo-
gier, diskurser, sociala praktiker, sociala epistemologier etcetera som
paverkar de beslut som larare fattar i planeringsprocessen och som
dirmed formar den matematikundervisning som eleverna moter i
klassrummet. Det behovs dven stod och utrymme for larare sa att de
kan tolka och navigera och genom ett informerat handlande planera
for en inkluderande matematikundervisning.
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