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Sammanfattning

Det finns mdnga bilder av vad som dr en bra matematiklirare. Det
hir bokkapitlet belyser de bilder som mdlas upp i den senaste lararut-
bildningsutredningen. Genom en textanalys av de stycken som hand-
lar om matematik framtrader fyra bilder som begdr olika saker av
matematikliraren och ldrarutbildningen: lararen ska vara dmneskun-
nig, undervisningskicklig, intresseutveckande och dessutom vara fodd
med rdtt biologisk, social och kulturell bakgrund. I utredningen fram-
trdader en bild av matematikdmnet som en rad anvindbara fakta och
berdkningsstrategier, och det mdlas upp som ndgot forgivettaget gott
att matematikelever bebover bli intresserade av och lira sig anvinda
matematik. Att elever ibland inte ldr sig matematik kommer ddarfor att
reflekteras i bilden av matematikldararen, ddr bade matematikliraren
och matematiklararutbildningen mdlas upp som bristfalliga. Genom
att bilden synliggor en viss typ av matematiklirarstudent, medan
andra blir osynliga, har bilden makten att bdde inkludera och exklu-
dera studenter.

Bilder av den gode lararen

Bilden av den goda lararen dr mangfacetterad och ibland motsagelse-
full. Det blir tydligt for oss om vi tittar pa ett dldre exempel: ar 1893
foreslogs att ”Sokande till tjanst vid allmint laroverk skall [...] vara
kand for gudsfruktan och goda seder” (Utsedde kommitterade, 1893).
Vid den tiden hade den kristna kyrkan ett starkt inflytande 6ver skolan
och 6ver hela staten, och formuleringen skulle inte vara mojlig i en
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statlig utredning idag. Bilden reflekterar alltsa den gode ldraren fran ett
visst historiskt, kulturellt och ideologiskt perspektiv. Men bilden av den
gode lararen paverkar bade vem som viljs ut att fa ga en lararutbild-
ning, och bidrar till att forma sjilva lararutbildningen. Darfor ar det
centralt att synliggora den bild som framstallts historiskt, for att fa syn
pa vad som karaktariserar bilden hir och nu.

En plats dir avgorande bilder av den gode ldraren bade dterspeglas
men ocksa framstills ar i de utredningar som ligger till grund for poli-
tiska beslut om lararutbildningen. Lararutbildningarna ar det yrkesex-
amensprogram som samlar flest studenter pa svenska hogskolor, och
under ldsaret 2019/2020 registrerades Over 13 §60 nyborjarstudenter pa
de olika lararprogrammen (Universitetskanslerambetet, 2021). Det dr
alltsd manga som omfattas av bilden av den goda lararen, och det har
kapitlet diskuterar bilder av matematiklararen i 2008 ars lararutbild-
ningsutredning (SOU, 2008:109), den utredning som ligger till grund
for den aktuella regleringen av lararutbildningarna, med tillbakablickar
pa tidigare utredningar.

Historiskt har det visat sig att bilden av den gode lararen lyft fram
flera aspekter av lararen, inte bara lararens kunskaper. Lararen forvin-
tas utgora ett moraliskt-ideologiskt foredome (Trohler & Horlacher,
2019), men den foredomliga moralen har forandrats genom historien.
Ideologiska stromningar som vetenskaplig rationalism, humanism,
social rekonstruktionism har varit viktiga i tidigare laroplaner, medan
en social effektivitet kopplad till individens och samhillets globala
konkurrenskraft fatt storre utrymme i nutida visterlaindska laroplaner
(Deng & Luke, 2008). Men stromningar fran olika tider och ideologier
aterupprepas och samexisterar, ndgot som blir tydligt nar Christiansen
och Skog (2022) sammanfattar stromningar i matematikdidaktiska
avhandlingar. Citatet frin 1893 staimmer t.ex. daligt med den samtida
framvixten av arbetarrorelsen och den sociala rekonstruktionismen.
Ett fokus pd lararens gudsfruktan synliggor snarare ett motstand mot
sadana forandringar. Darmed blir citatet ett exempel pa en annan roll
som skolan och ldrarutbildningen tillskrivits: som en samhillsbeva-
rande institution, som i det har fallet skulle garantera kristendomens
roll som moraliskt rattesnore. I det hir kapitlet gors dagens rattesnoren
synliga i bilden av den gode lararen.

Den starka stromningen av global konkurrenskraft dr ett sddant
modernt rittesnore som paverkar lararutbildningen. Popkewitz
(2009) beskriver hur den globala konkurrenskraften ofta kopplas till
mal och resultat, i vad han beniamner som ’matningarnas tidevarv’.
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Matningarna fokuserar elevers resultat, men det medfor att lirare
gors ansvariga for att forbattra elevernas resultat. Bilden av den effek-
tive ldraren, lararen vars elever nar kunskapsmadlen, dterfanns i en
analys av kriterier frin lirarutbildningar (Christansen, Osterling &
Skog, 2021). Den effektiva, maluppfyllande lararen ar inte bara en
aterspegling av maktens forvantningar, utan den forskjuter och for-
dndrar bilden av den gode ldararen inom sjilva lararutbildningen.
Den ideologiska bakgrunden till bilden av lararen gor det mojligt att
forstd bakgrunden till mal och syften inom lararutbildningen, men
den later oss ocksd identifiera olika ideologiska positioner i kritiken
av lararutbildningen.

Idag utgors den svenska skolan av en marknad, dér eleverna med
sin skolpeng blir kunder hos en kommunal eller fristiende skolhu-
vudman. I sidana marknadssystem dr mal- och resultatstyrningen
viktig for att kunna utvirdera kvalité och fordela resurser. Mickwitz
(2015) visar hur skolans marknadslogik aterspeglas i lararutbild-
ningsutredningarna, dir lararens roll som betygsittare, kontrollant
av maluppfyllelse fitt en viktigare roll sedan skolmarknaden infordes
pa 1990-talet. I Storbritannien har stindiga upprepningar av ldrar-
utbildningens misslyckanden 6ppnat upp for ett beslut om att foretag
ocksd kan erbjuda ldrarutbildning, enligt en nyliberal marknadslogik
(Ellis, Steadman & Trippestad, 2019). Aven forskningen i matema-
tikdidaktik varderas i relation till dess bidrag till forbattrade resultat
hos elever, genom en forbattrad matematikundervisning (Montecino,
2019). Det leder till att forskningen 4r beroende av bilden av mate-
matikldrarens brister, en bild dar forskningen malas upp som det som
kan bidra med forbattringar. Elevernas bristande kunskaper i mate-
matik blir nu detsamma som en brist hos matematiklararen, och i
forlangningen lararutbildningen.

Men bilden av vad matematikkunskaper ir, dr lika mangfacetterad
som bilden av matematiklararen. Niss (1996) beskriver hur skolmate-
matikens mal delvis skiljer sig mellan demokratiska och auktoritira
traditioner, dir demokratier, t ex de skandinaviska linderna, tenderar
att fokusera matematikens mojligheter att ldta individer bli kompe-
tenta, kritiska medborgare, medan mer auktoritdra traditioner beto-
nar matematikens betydelse for landets sammanhallning och tekniska
utveckling. Enligt Niss far alltsa det omgivande samhaillets varderingar
en stor betydelse for malen for skolmatematiken. Virderingar far stor
betydelse niar Bishop (1991) menar att matematiklarande ocksa inne-
bar en kultivering dar elever trader in i klassrummets matematikkultur,
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ndgot som blir synligt i Wallin, Norén och Valeros (2022) analys av
fritidshemmets matematik. Bishop (1991) delar in matematikens varde-
ringar i tre dimensioner: ideologiska, sociologiska och kanslomassiga®.
Den ideologiska dimensionen inom den vasterlandska matematiken ror
sig, enligt Bishop (1991) mellan & ena sidan en objektism (objectism),
dar eleverna ska tillimpa redan kdnda objekt och samband pa ratt sitt,
och 3 andra sidan en rationalism, dir eleverna istillet forviantas kunna
argumentera for sin losning och forsta varandras argument. Likheter
star att finna mellan rationalismen och fostran av kritiska medborg-
are, och mellan objektismen och fostran av medborgare som bidrar till
samhillets utveckling. Trots att demokratiska virderingar ir ett laro-
plansmal som ska genomsyra alla dmnen, verkar svenska elever upp-
fatta matematikamnet som att objektism och forutbestimda kunskaper
virderas (Andersson & Osterling, 2019). Ryan (2019) visar hur synen
pa matematik som en mainsklig, diskursiv konstruktion kommer att
forutsitta en pluralistisk kunskapssyn, alltsi ndgot annat en atomis-
tisk kunskapssyn som Sjoberg (2010) funnit i 2008 ars utredning. De
flesta elever moter matematikens sprak och redskap genom skolan, och
skolan blir en plats som kommer att paverka bilden av matematikens
varderingar, kultur och diskurs.

Syfte och fragestallning

Nir matematiklararens amneskunskaper far storre del i bilden av den
goda lararen kommer ocksa synen pa vad som riknas som matema-
tisk kunskap att utgora en del i bilden av matematiklararen. Darfor
kommer det hir kapitlet att utforska bilden av matematik och mate-
matikelever som aterspeglas i den senaste, 2008 ars lararutbildnings-
utredning, for att darefter undersoka vad som ar partikuldrt med
bilden av matematiklarare. Fragorna som stalls ar: Vilka bilder fram-
star av beskrivningarna av matematikldraren i 2008 ars utredning? Hur
relaterar bilden av matematiklararen till bilden av matematikimnet?
Och vilken makt har bilden 6éver vem som inkluderas och exkluderas
i matematiklararutbildningen?

" Den sociologiska dimensionen befinner sig pd en axel mellan matematik som
oppen for alla att forklara, och mystik, dir uppkomsten av matematiska idéer gjorts
osynlig. Den kdnslomdssiga dimensionen ror sig mellan en kansla av kontroll och
sdkerhet i anvindandet av matematikens idéer, och framsteg genom utforskande och
ifragasittande av idéer.
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Kontextuell bagrund

Svensk lararutbildning har reformerats upprepade ganger, ibland i takt
med skolvdsendet, oftast i efterhand. Fram till 1948 ars stora skolre-
form, d3 enhetsskolan infordes, kravdes folkskollirarexamen for liarare
upp till ar sex, medan larare for de aldre genomgatt en akademisk
dmnesexamen i undervisningsimnet, foljt av ett provar och ett under-
visningsprov. Olika forsok att ssmmanfora de tva traditionerna gjordes
under hela andra halvan av 19oo-talet, och balansen mellan lirares
dmneskunskap, t.ex. matematikkunskaper, och deras lararspecifika
kunskaper har sett olika ut genom olika reformer. Bade 1978 och 1999
ars utredningar innebar ett narmande av seminarie- och liroverkstra-
ditionerna. Men perioden for en sammanhallen lirarutbildning mellan
1980—2011 beskrivs som en kort mellanperiod, dir larares professions-
kunskap, alltsd pedagogik och didaktik snarare 4n dmneskunskaper,
betonades i lirarutbildningen (Beach, Bagley, Eriksson & Player-Koro,
2014). Ett av problemen med den sammanhallna ldrarutbildningen var
rekryteringen av matematikldrare: det var fa studenter som valde mate-
matik som dmnesfordjupning bland grundskollirarna (SOU 2008:109).
I den nya grundlararutbildningen ar darfér matematik obligatoriskt for
alla blivande larare for skolar 1-6.

Synen pa lararkunskap som frikopplad fran kunskaper i undervis-
ningsdmnet dr synlig i den offentliga statistikens val att enbart rap-
portera pedagogisk hogskoleutbildning, inte amnesbehorighet. Darfor
kriavdes en riktad registerkorning for att inse att lisaret 2011/12 var
det knappt 50 % av de som undervisade i matematik i dk 7—9 som
hade formell behorighet i matematik (Skolverket, 2013), dvs en och en
halv termins matematikstudier. 35 % hade ingen utbildning i amnet. P4
gymnasiet ar kravet for behorighet tre terminers matematikstudier, och
det var knappt 40 % av undervisande larare i matematik som uppfyllde
det kravet, och 30 % av de som undervisade matematik pa gymnasiet
saknade helt utbildning i dmnet. Reformen 2011 innebar inrdttandet
av en lararlegitimation, dar lirarexamen i ratt amne och for ratt alders-
grupp krivs. Det medforde att en brist pA matematikldrare uppstod,
men ocksa ett nytt fokus pa larares amneskunskaper i matematik.

Att 2008 drs utredning innebar flera skiften jamfort med tidigare
utredningar har beskrivits i tidigare forskning. Ett skifte i synen pa
eleven dr fran ett fokus pa helheten till ett fokus pa individen, frin
ett fokus pa organisationen av stodundervisningen, till ett fokus pa
individens brister och behov (Malmquist, 2015). Dikotomin mellan
den normala och den onormala eleven ar en utgangspunkt i 2008 érs
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utredning, dar det onormala eller frimmande kopplas till skolsvarighe-
ter (Sjoberg, 2010). Det kan jamforas med Trohlers (201 5) iakttagelse,
att sociala fenomen inom utbildningsvisendet i 6kande omfattning
utvarderas med biologiska modeller, t.ex. att elevers svarigheter ges
medicinska snarare an sociala forklaringar.

Bilden av den gode ldararen har ocksa lyft fram personliga, ibland
biologiska, egenskaper (Sjoberg, 2010), medan forskjutningen i de
tva sista utredningarna (1999 och 2008) har skapat en betygsattande,
legitimerad och kvalitetsgranskad ldrare, en larare vars frimsta ansvar
ar att genomfora de skolpolitiska reformerna (Mickwitz, 2015). En
analys av 1990-talets mediadiskurs om larare ger en liknande bild, dar
lararen framtrader som resultat- och kvalitetskontrollant, eller till och
med sorterare av elever (Wiklund, 2006). Det tyder pa att Popkewitz
(2009) iakttagelse stimmer dven nir det giller svensk lirarutbild-
ning, att lararen alltmer virderas utifran elevers mitbara resultat.
Samtidigt lyfter Mickwitz (2015) en tredje forskjutning, mot lararens
egen autonomi och professionalism. Den bild som fokuserar indivi-
den synliggor alltsd bade individens personliga egenskaper och bio-
logiska forutsattningar, det individuella ansvaret for maluppfyllelse,
men ocksd ett utrymme for en professionell lirarautonomi. Utifran
allt som reda ar sagt om 2008 ars utredning kommer det hir kapit-
let fokusera pa vad som sigs om matematikimnet, matematikelever
och matematiklararna.

Att framkalla bilder

Metoden for att synliggora bilden av matematiklarare dr en textanalys
av lararutbildningsutredningar. Dataunderlaget 4r lirarutbildningsut-
redningen ”En hallbar lararutbildning. Betinkande av Utredningen om
en ny lararutbildning (HUTo7)” (SOU, 2008: 109, 2008 ars utredning).
For att synliggora forflyttningar och skiften i bilden av den goda mate-
matikldraren gors ocksa tillbakablickar pa tidigare utredningar, namli-
gen ”Forslag till andrade bestimmelser rorande Undervisningsprof for
lararebefattningar vid rikets allminna liroverk jimte dirmed i sam-
band stdende fragor” (Utsedde kommitterade, 1893), olika forslag fran
skolkommissioner (1929, 1938 och SOU, 1948:27), samt tidigare larar-
utbildningsutredningar (SOU, 1965:29; SOU, 1978:86; SOU,1999:63).

Frin 2008 ars utredning soktes de textstycken ut som inneholl
ordet matematik’. P4 samma sitt genomfordes en textsokning i tidi-
gare lararutbildningsutredningar (SOU, 1965:29, SOU, 1978:86; SOU,
1999:63). Delar som var rena tabeller, t.ex. fordelning av tid och poidng
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for olika dmnen, uteslots fran analysen. De inkluderade texterna
kategoriserades forst i tva delar: de som handlade om synen pa mate-
matik eller elevernas matematikkunskaper, som kommer att utgora en
oversiktlig fond, och de som var beskrivningar av lirarna eller larar-
utbildning inom matematik, som ar fokus for kapitlet. Beskrivningar
som liknar varandra identifieras och klassificeras utifran ord som upp-
repas (Fairclough, 2013). De stycken dir lararens matematikkunskaper
namndes samlades under ’den dmneskunniga lararen’, de som handlar
om ldrarens arbete i klassrummet under den’undervisningsskicklige’,
ord som beskriver intresse (entusiasm, stimulera) under den ’intresseut-
vecklande’ och olika beskrivningar av psykologiska eller fysiska egen-
skaper under ’den fodde matematiklararen’.

Beskrivningarna av matematikliararen betraktas som om de vore
bilder, och en bildteoretisk analys (Mitchell, 1995) som vanligtvis
anvinds for visuella eller poetiska bilder anviands har for att analysera
bilderna av matematiklarare. Mitchell visar att bilder i text till viss del
kan behandlas utifrin samma analytiska principer som visuella bilder.
Poingen med bilden som metodologiskt val ar att det gor det mojligt att
tydligt skilja pa den verkliga lararen och den avbildade. Bilden blir en
representation, men utan ansprak pd att representera den verkliga eller
ens mojliga matematikldraren. Istdllet skapas bilden som en begarskon-
struktion, en Onskad matematikldarare. Som begirskonstruktion har
bilden en makt att forflytta, paverka betraktaren, men ocksa den som
avbildas, i det har fallet, matematiklararen. Analysen av bilderna rik-
tas darfor mot bildens begir, utan att blanda in den som avbildats,
eller den som framstallt bilden. Det kan goras genom att stilla en rad
fragor till bilderna, och i den ar analysen stills fragorna ”Vad vill bil-
derna ha av mig, som betraktare?”, ”Vem ar maltavlan for det begar
som bilden uttrycker?” och ”Vad saknar bilden, vad 4r utelimnat?”
(Mitchell, 2008, s. 50). Mitchell (1995) menar att den som framstaller
en representation ocksd har ansvar for vad som representeras, och dar-
for mojliggor bildanalysen ett kritiskt perspektiv.

Som stod for strukturen av en sddan kritisk analys anvinds en
modell for kritisk diskursanalys (Critical Discourse Analysis, CDA)
(Fairclough, 2013), som omfattar tre nivder: text, diskursiv praktik
och social praktik. Texten i utredningarna betraktas inte som neutral
beskrivningar, utan som nagot som en del i bilden, som kommer att
paverka vad som dr 6nsvirt eller oonskat, sant eller falskt, synligt eller
osynligt. P4 textnivan gors en deskriptiv analys, i det har fallet genom
en klassificering av upprepningar och variationer av beskrivande och
varderande ord.
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For att komma fran textnivan till den diskursiva praktiken krivs
en tolkande process enligt Faircloughs modell. Har analyseras bilder
av matematikldraren genom att stilla fragan ”vad begir bilden” till
texterna. Den tredje nivdn i Faircloughs (2013) modell handlar om att
forklara hur diskursen uppstar, hur den aterskapas i relation till den
omgivande sociokulturella kontexten, och hur diskursen samtidigt
paverkar sin kontext. Bilderna av matematikliararen i kommer att
betraktas mot fonden av sin sociohistoriska kontext, namligen tidigare
lararutbildningsutredningar, men ocksa den bild av matematik och
matematikelever som finns i utredningen.

Innan bilderna av den gode matematiklararen beskrivs behover
alltsa bilden av matematikimnet och matematikeleverna synliggoras.
Sokningen efter ’matematik’ resulterade inte bara i beskrivningar av
larare, utan ocksa i beskrivningar av matematikamnet, och av elevers
lirande i matematik.

Bilden av matematikamnet och matematikeleverna

I texterna fanns ett fatal beskrivningar av matematikamnet, men desto
mer om matematikeleverna.

Matematikamnet

De beskrivningar som handlar om matematikimnet i 2008 ars utred-
ning ar inte omfattande. De yngsta elevernas aritmetiska formaga
beskrivs som att ”Den innefattar kunskap om aritmetiska fakta, for-
maga att utfora aritmetiska operationer, att forstd och anvianda arit-
metiska principer” (s. 252), men ocksa “multisensoriska erfarenheter
som kan bidra till att matematiska begrepp och idéer blir begripliga”
(s. 253). Matematikens betydelse som skolamne motiveras med att det
”ger grundlaggande kunskaper och fardigheter vilka dar nodvandiga
for den fortsatta skolgangen och det kommande vuxenlivet” (SOU,
2008:109, s. 258), och att matematiken kan anvindas som ”redskap”
(s. 268) for naturvetenskapliga amnen.

Beskrivningarna liknar vad Bishop (2008) benimner objektism, dir
kunskapen dr fast, forutbestamd, och ska kunna tillimpas pa ratt sitt
av eleverna. Den hir bilden av matematikimnet 4r inte ny for 2008
ars utredning, i 1965 drs utredning nimns dven dar firdighetstrining
i matematik. Men forutom fardighetstraning, ocksa att matematikens
syfte ar att ”pa alla omraden att uppova smak och skonhetssinne”
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(SOU, 1965:29, s. 84). Har finns spar av en mer humanistiskt inspire-
rad bild av matematiken, dir den bidrar till individens utveckling pa ett
annat plan dn det rent utilitaristiskt, yrkesmassiga.

Matematikleleverna

Utredningen beskriver bade elever som far mojlighet att ldra sig mate-
matik, och de som inte far mojlighet att lara sig. Eleven som far moj-
lighet att lara sig matematik beskrivs genom ”att eleven ska utveckla
sitt intresse for matematik och tilltro till den egna férmagan att lara
sig och att anvinda matematik i olika situationer” (SOU, 2008:109,
s. 258). Att lara sig matematik kopplas har till ett intresse for matema-
tik, och dessutom en matematik som anvands ’i olika situationer’, alltsd
ett fokus pa matematikens anviandbarhet.

Mainga beskrivningar synliggor elever som inte far mojlighet att lara
sig matematik (kursiveringarna ar mina, och visar vilka delar som kom-
mit att ingd i textanalysen):

En del forskning tyder hir pa att avgrinsade omriden i hjarnans hjdsslob
kan ha en nedsatt funktion. Annars ar formdgan att bedéma kvantiteter, till
exempel att uppfatta skillnaden mellan tre och fyra, eller att med ett enda
ogonkast avgora bur manga prickar det ar (upp till sju) utan att behova
riakna, en formdga som man kan se redan hos spddbarn samt hos manga
daggdjur. Det dr darfor ganska wuppseendevickande nir en sadan basal
funktion ar tydligt nedsatt hos en del minniskor. (SOU, 2008: 119,s. 213)

Flera negativt laddade beskrivningar (nedsatt, uppseendevickande,
basal) eller avstandstagande (en del mdinniskor) beskrivningar anvinds
om eleverna. Det matematiska liarandet beskrivs som perceptioner
(bedoma, uppfatta, avgora bur mdnga), och elevernas svarigheter i
matematik forklaras med flera kroppsliga, biologiska termer (avgrin-
sade omrdden i bjdrnans bhjdsslob, spddbarn, ddaggdjur), och kognitiv
formdga hos individen (formdgan, funktion, med ett enda 6gonkast,
basal funktion), en kognitiv formdga som, eftersom den finns hos spad-
barn, antas vara medfodd. Det finns flera exempel dar 2008 ars utred-
ning ger psykologiska, medicinska eller biologiska forklaringar till
elevers matematiksvarigheter. Det dr inte samma bild som Niss (1997)
beskriver, av individer som ska utvecklas till kritiskt tinkande med-
borgare. Det hir liknar istillet en bild som ocksa observerats av Trohler
(2015), dir sociala fenomen inom utbildningsvisendet utvarderas med
biologiska modeller.
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2008 drs utredning aberopar Organisationen for ekonomiskt
samarbete och utvecklings (OECD) Programme for International
Student Assessment (PISA)-resultaten som beliagg for elevers bris-
tande kunskaper. Elevers svarigheter i matematik finns ocksa beskri-
vet i 1999 ars utredning, men medan 1999 ars utredning pekar pa
bristen av samarbete mellan stodundervisningen och den reguljara
undervisningen, hittar 2008 ars utredning istillet forklaringen hos
eleven: ”Barn kan ha olika former av aritmetiska problem, och beho-
vet av diagnostiska metoder for att identifiera dessa ar stort.” (SOU,
2008:109, s. 253). Skiftet fran ett fokus pa organisationen av stod-
undervisningen till ett fokus pa individen har beskrivits i tidigare
studier av Malmquist (2015). Bland de knapphindiga beskrivningar
som tidigare funnits finns istillet en bild av matematikens betydelse
for ”elevernas allmdnna personlighetsutveckling” (SOU, 1978:86,
s. 124), vilket visserligen ar ett fokus pa den individuella eleven, men
inte pa kunskapsbrister, utan pa matematikens mojlighet att forandra
(utveckla) personen.

Vi dtervander med ett till avsnitt om hur de yngsta eleverna lir sig
aritmetik:

Vid mycket enkla aritmetiska berikningar, som t.ex. additioner inom tiotal-
somrddet*, ir den enklaste strategin att rikna pa fingrarna. Har kan tydligt
mirkas vilka elever som har gryende riknesvarigheter. De kan inte lira
in vanliga talfakta utan fortsatter alltfor linge att vara beroende av fing-
errakning. De tycks inte visa mycket forbattring av sin formdga utan ar
hela tiden beroende av sina fingrar eller andra konkreta objekt. Bristfallig
formdga att prigla in talfakta dr ett karnproblem i raknesvdrigheter, kan-
ske en motsvarighet till de avkodningssvarigheter vid lasning som utmarker
dyslexi. (SOU, 2008:109, s. 253)

Att rdkna pa fingrarna beskrivs hir som problematiskt (den enklaste
strategin, beroende, bristfallig formdga), en grupp elever kategoriseras
som de ”som har gryende riknesvdrigheter”, och kopplas till ett funk-
tionshinder (dyslexi). Beskrivningar av matematik och matematikla-
rande (aritmetiska berdkningar, additioner inom tiotalsomrddet, ldra in,
talfakta, prigla in) tyder pa att det ar fasta kunskaper som betraktas
som viarderas, virderingar som kan beskrivas som objektism. Rikning
betraktas som en motsvarighet till avkodning, och riaknesvarigheter

> Det dr inte tydligt vad som avses med ”tiotalsomradet”, men utifran kontex-
ten tolkar jag det som att det dr talomrddet 1—10 som avses.
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jamfors med dyslektikers svarigheter med ldsinlarning. Rakning som
avkodning, och frikopplat fran konkretioner, virderas som central kun-
skap i bilden av matematikamnet.

Fardigheter, som avkodande rikning, beskrivs som en liten bestands-
del inom de matematiska kompetenserna (Niss & Hejgaard Jenssen,
2019). I den svenska skolan forviantas matematikelever visa kunska-
per dven inom resonemang och problemlosning (Pettersson, 2003),
som kriver mer dn riknefardighet. 2008 ars utredning ger ett motsatt
budskap, dar elevernas kognitiva formaga star i forgrunden. De for-
klaringar som ges till elevers svarigheter osynliggor ocksa en stor del
av den forskning som finns om lirande i matematik, for att istillet
fora fram neuropsykiatriska forklaringar himtade fran lasinlarning.
En konsekvens blir att eleverna i forsta hand avbildas som biologiska
varelser med olika (biologiska) forutsattningar. Mot den bakgrunden,
vilka begir riktas mot matematikldraren?

Bilder av matematiklararen

Nir analysen riktas mot matematiklirare eller lararutbildning
framtrader fyra skarpa bilder: den dmnes(o)kunniga matematikla-
raren, den undervisningsskicklige matematiklararen, den intresse-
utvecklande matematikldraren och den fodde matematikliararen.
Forst analyseras bilderna av matematiklararen i 2008 ars utredning
pa en textniva, darefter en tolkning av vad bilden vill, och slutligen
betraktas varje bild i relief till de tidigare utredningarna ocksa till
tidigare forskning.

Den @mnes(o)kunnige matematiklararen

Beskrivningar av larares amneskunskaper 4r det som oftast kommer upp
i de texter som handlar om matematik, och har later jag foljande fyra
exempel illustrera den dmneskunniga lararen. Kursiveringarna ar mitt
tillagg for att synliggora de beskrivande ord som kommer att analyseras.

Exempel 1 (Idrare drskurs 4—6):

Alltfor fa studenter har valt matematik, vilket lett till att matematik A
riacker som forkunskapskrav, vilket ar oacceptabelt ldgt. Blivande larare i
arskurs 4—6 och gymnasieskolan far otillrickliga kunskaper och fardighe-
ter. (SOU, 2008:109, s. 127)
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Exempel 2 (Idirare drskurs 4—6):

Den bild som hir ges ar skrdmmande. Den visar att de blivande lararna dels
har daliga forkunskaper, dels inte far tillrickliga kunskaper under lirarut-
bildningen. (SOU, 2008:109, s. 257).

Exempel 3 (ldrarutbildning drskurs 7—-9):

Hogskoleverkets utvirdering 2008 lyfte fram matematiken som ett sdrskilt
problemomrdde inom lararutbildningen. (SOU, 2008:109, s. 268).

Exempel 4 (Idrarutbildare):

Rekryteringssituationen for lirare i matematik har linge varit problema-
tisk, men den far inte leda till att behorighetskraven sinks. Med tanke pa
matematikens betydelse dr det naturligt att krava att amnet bara kan utgora
huvudidmne inom lararutbildningen. Det kravs ocksa en sdrskild satsning
pa fortbildning av lararutbildare. (SOU, 2008:109, s. 269).

Deskriptiv textniva:

De beskrivande ord som anvinds om studenternas kunskap kan sam-
manfattas som en brist, en avsaknad av amneskunskaper (oacceptabelt
lagt, otillrackliga kunskaper och fardigheter, daliga forkunskaper, inte
far tillrackliga kunskaper, behorighetskraven sdinks). Dessutom beskrivs
studenternas antal, rekryteringssituationen’, som en annan brist (alltfor
fa, problematisk). Lararutbildningen, och dven lararutbildarna beskrivs
ocksd de 1 negativa termer (skrammande, sdrskilt problemomrdde, sdr-
skild satsning pd fortbildning), dir den sista sirskilda satsningen inte
ar negativ i sig, men signalerar att det finns brister hos nuvarande
lararutbildare. Matematiken beskrivs istillet i positiva termer (bety-
delse och huvudimne). Pa sd sitt kommer bilden av den dmneskunniga
lararen mala upp matematiken som atraviard, men matematiklararen
som amnesokunnig.

Vad begdir bilden?

Bilden av de dmnesokunniga lararna uttrycker ett begir efter mate-
matikkunskaper, men samtidigt ett begir efter forandring. De som
avbildas ar lararstudenter och ldrarutbildare, och bilden skapar ett
begir efter en annan lararutbildning, med andra studenter och andra
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lararutbildare. Eftersom lararutbildarna malas upp som bristfalliga
kan inte studenterna forvintas lira sig matematik under sin lararut-
bildning, och darfor framtriader bildens begir av studenter med starka
forkunskaper som den aterstaende mojligheten. De lararstudenter och
lararutbildare som ar amneskunniga dr osynliggjorda i bilden.

Férklaringar utifrdn socio-historiskt perspektiv:

Citatet i exempel 1 krdver lite bakgrundskunskaper. Matematik A
var gymnasieskolans forsta matematikkurs3, och utgjorde tillracklig
forkunskap till lararutbildningar for de yngre eleverna (med inrikt-
ning mot arskurs 1-6), och diar matematik var mojligt att vilja bort.
De inriktningar som fokuserade pa matematik, t.ex. gymnasieldrare
eller larare for drskurs 4—9 med matematikinriktning, hade hogre
forkunskapskrav. Nar 2008 ars utredning genomfordes kinde man
inte till Skolverkets rapport (2013) att 30 % av de larare som under-
visade matematik saknade utbildning i matematik, och bara 50 %
hade tillracklig utbildning i matematik for det stadium de arbetade
pa. Bilden av otillrackliga kunskaper dr darfor inte nédviandigtvis
rattvisande for de studenter eller den utbildning som faktiskt foku-
serar pa matematik. Istillet 4r de amneskunniga matematiklararna
osynliga i bilden.

Lararutbildarna beskrivs indirekt som okunniga genom att ”en sir-
skild satsning pa fortbildning” inte bara behovs, utan till och med ”kravs”.
Men vem ska utbilda dem, och i vad? I utredningen namns att ”projekt
pagar som kan rada bot pa denna situation” (SOU, 2008:109, s. 268).
De projekt som niamns dr ’Naturvetenskap for alla’ (NTA)4, som drivs
av Kungliga vetenskapsakademin och Ingenjorsvetenskapsakademin,
och Nationellt Centrum for Matematik (NCM)s5, men inga goda exem-
pel pa projekt inom matematiklararutbildningen synliggors. Att NTA

3 Matematik A motsvarade roo poing, eller ca 1oo timmar, och dar innehallet
delvis 6verlappade grundskolans matematik. Eleverna laste vanligtvis kursen under
hela forsta dret pa gymnasiet, men pd naturvetenskapligt eller tekniskt program van-
ligtvis under forsta terminen.

4+ Enligt hemsidan https://ntaskolutveckling.nu/om-nta/#organisationen
involverades matematik forst 2010, dvs. efter publiceringen av SOU, 2008:109. De
skriver att de 4r ett led i pedagogers kompetensutveckling, men skriver ingenting om
lararutbildning.

s Enligt hemsidan http:/ncm.gu.se/om-ncm ar NCM:s uppgift
att stodja utveckling av matematikutbildning, och att ge ut litteratur for
matematiklararutbildning.
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synliggoras dr i linje med bilden av matematik som ett 4mne som
varderas for sina tillimpningar inom andra omraden, och dir ingen-
gorsvetenskapsakademin har inflytande 6ver vad som riknas som
viktig matematik.

Bilden av den dmneskunnige lararen framtrider genom historien,
dven om den tagit sig lite olika uttryck. I 1893 ars utredning forvintas
den blivande dmneslararen ”4ga grundlig insikt i de stycken, som till
den sokta sysslan hora” (Utsedde kommitterade, 1893, §53).1 1965 ars
utredning dr utbildningens langd differentierad for olika amnen, och
man tar hansyn till det stora behovet av larare i matematik, och man gor
en sammanvagning av de tankta lararnas forutsattningar att tilligna sig
tillrdckliga amneskunskaper i matematik och behovet av lirare. I 1978
och 1999 ars utredningar diskuteras inte amneskunskaper i matematik
specifikt, forutom vissa kunskaper om matematiksvarigheter.

Sammanfattningsvis, begdret av den dmneskunniga matematiklara-
ren mélas upp mot bakgrund av matematik som atravarda kunskaper,
kunskaper som ar nyttiga for individen i kommande studier och yrkes-
liv. Bilden visar upp okunniga lararstudenter och lararutbildare, medan
kunniga lararstudenter och lararutbildare gors osynliga.

Den undervisningsskicklige matematiklararen

Det finns fa beskrivningar av undervisning i 2008 ars utredning. P4 flera
stillen papekas att utredningen 2008 inte ser som sin uppgift att foresla
metoder for undervisningen, men dnda foreslas en modell i tre steg for
lagstadiet: den konkreta laborativa nivan, den representativa nivan och
den abstrakta nivan. Den konkreta laborativa nivan beskriver lirarens
undervisning, medan de foljande beskriver elevernas larande.

Exempel 5 (drskurs 1-3):

Den konkreta, laborativa nivin:

Genom att arbeta muntligt i kombination med att anvanda dskddligt
material ges eleverna mdajlighet till multisensoriska erfarenbeter som kan
bidra till att matematiska begrepp och idéer blir begripliga. Det ger ocksa
kinestetiska (rorelse) och taktila (réra vid) erfarenbeter som kan bidra till
att underlitta vid arbetsminnesproblem. Nir eleverna klart och tydligt
med egna ord kan berdtta om det aktuella begreppet ar det dags att ligga
undan det dskddliga materialet och borja arbeta pd den representativa
nivan. (SOU, 2008:109, s. 253).
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Den deskriptiva textnivin:

P4 den hir nivan beskrivs matematiken som mojlig att forsta (begrepp,
idéer, representativ nivd, begripa), vilket skiljer sig fran den domine-
rande bilden i utredningen, dir analysen visat att matematiken beskrivs
som givna fakta och procedurer. De beskrivande ord som anvinds om
lararens undervisning karaktiriserar aktiviteten i matematikundervis-
ningen (muntligt, dskddligt, mojlighet till multisensoriska erfarenbeter,
kinestetiska (rorelse) och taktila (rora vid) erfarenbeter, underlitta),
men ramar ocksd in aktiviteternas omfattning (ldgga undan, bérja
arbeta pd), och kopplar till vad som ska observeras hos eleverna (klart
och tydligt och med egna ord). Elevernas funktionsvariationer (arbets-
minnesproblem) beskrivs.

Vad begdir bilden?

Bilden begir att lararen foljer trestegsmodellen, och dirmed gor mate-
matiska begrepp och idéer begripliga, och forebygger eller underlattar
vid funktionsvariationer. Bilden vill bli betraktad av nagon som vill
att elever forstar matematik. Alla principer for matematikundervisning,
forutom trestegsmodellen, ar osynliga i bilden.

Férklaringar utifrdn ett socio-historiskt perspektiv:

Sammantaget finns bara ett fital kommentarer om vad den undervis-
ningsskicklige matematiklararen faktiskt gor, och ofta dr bilden av
lararens undervisning i grunden lik det som formulerades ar 1893:
”formaga att latt och tydligt meddela undervisning” (Utvalde kommit-
terade, 1893, s. 39). Desto storre plats far diskussionen kring vad som
ska ingd i utbildningen for att forbattra undervisningen. I 1965 ars
utbildning anses inte matematiklararna pa lagstadiet behova dmnesstu-
dier, utan metodikstudier, vars viktigaste roll ar att ”aterfora lararkan-
didaterna till ett elementdrt matematiskt tinkande, som gor det mojligt
att hjilpa elever med svarigheter i amnet, och darefter kunna tillimpa
en klar och systematiskt uppbyggd metodik i amnet” (SOU, 1965:29,
s. 264). Kunskap om matematiksvarigheter efterfragas i bade 1978 och
1999 ars utredningar.

Bilden av den undervisningsskicklige lararen i 2008 ars utredning
forflyttar begiret till att eleverna begriper matematiken, och bilden
kopplas nu till elevens kunskaper.
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Den intresseutvecklande matematiklararen

Bilden av den intresseskapande matematikliraren utgdr fran en
avgransning till de textstycken som innehdller savil ordet *'matematik’
som ’intresse/intressant’. I 2008 drs utredning begransas det till enbart
de tva/tre stycken som ingdr har. Nar ’intresse’ beskrivs kommer det
att handla om bade elevers intresse, lararstudentens intresse men ocksa
intressanta utbildningar.

Exempel 6 (drskurs 4—6):

Att undervisa elever i drskurs 4—6 innebar i mangt och mycket att stimulera
och entusiasmera eleverna till att ta del av och tilligna sig kunskaper och
fardigheter, samt att uppamma och tillmotesgda deras dnskan att 3 lira sig
allt mer om sin omuvdrld och sig sjilva i ett storre sammanhang.

En forsta forutsattning for att lararen ska lyckas i denna uppgift ar att hon
eller han sjalv har en gedigen och bred kunskapsbas att sta pa. Ju bdttre rus-
tad ldraren ar, desto storre mojligheter finns att bade kunna vdicka intresse
och att ta tillvara pd det intresse somvdickts hos eleverna.

Detta galler sjalvfallet basdmnena svenska, matematik och engelska, amnen
som samtliga lirarstuderande behover behirska vil for att sjilva kunna
fungera som goda grundlarare. (SOU, 2008:109, s. 258)

Exempel 7 (drskurs 4—6):

I matematik galler att eleven ska utveckla sitt intresse for matematik och
tilltron till den egna formdgan att ldra sig och att anvinda matematik i olika
situationer. Virdet av matematik behover formedlas. (SOU, 2008:109,

s. 258-259)

Exempel 8 (gymnasieskolan):

Kungliga Tekniska hogskolan (KTH) bedriver tillsammans med Stockholms
universitet (tidigare Lararhogskolan) en intressant utbildning som ger
dubbla examina, bade larar- och civilingenjorsexamen. Utbildningen kallas
CL och startade 2002. Den har tre inriktningar: matematik/fysik, matema-
tik/kemi och matematik/IT, data. Alla tre kombinationer ger undervisnings-
behorighet for gymnasieskolan. (SOU, 2008:109, s. 353)

Deskriptiv textniva:

I exempel sex finns flera ord, forutom ’intresse’, som kan relateras till
bilden (stimulera, entusiasmera, uppamma, tillmotesgd onskan). Har
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beskrivs vad lararen behover gora, men de som framst ar malet for att
bli intresserade dr eleverna. I exempel sju beskrivs elevernas 6nskade
forhallade till matematik (utveckla sitt intresse, tilltro till den egna for-
mdgan). Larares kunskapsbas framstalls som viktig (gedigen och bred
kunskapsbas, bittre rustad), och matematiken beskrivs aterigen som
tast (kunskaper och firdigheter, basimne, virde), en kunskap som
lirarna ska formedla och eleverna anvinda och ldra sig.

Det ar inte heller tillrackligt med skolmatematiken som ses som det
som bidrar med intresset, utan intresset relateras till nigot utanfor sko-
lan (sin omvdrld, storre sammanhang, olika situationer). I exempel atta
synliggors en intressant lararutbildning, civilingenjor och larare, och
vad som gor den intressant verkar vara det den ger utover matematikla-
rarexamen, namligen en civilingenjorsexamen.

Vad begdir bilden?

Bilden begir att liraren kan vicka, uppamma och tillvarata elevers
intresse for matematik. Bilden begir att betraktaren delar varde-
ringen av matematiken som intressant, men ocksd att ett sidant
intresse ar betydelsefullt utanfér matematikklassrummet, och framst
skapas utanfor matematiken. Vad som ar osynligt i bilden ar elever
och ldarare som lar sig matematik utan att vara intresserade, men
ocksa de elever och larare som ar intresserade av matematiken i sig,
inte hur den anvinds.

Férklaring utifrdn ett socio-historiskt perspektiv:

Intresset for matematik dterfinns genom de olika utredningarna i his-
torien, men det ar olika personer som ska vara intresserade, och olika
slags intresse som framtrader. Matematik dr det populdraste amnet nar
mellanstadieldrare tillfrdgas vad de helst undervisar i enligt 1965 ars
utredning. Har diskuteras alltsa ldrarnas intresse, och intresset beskrivs
tillsammans med anlag, alltsi som en egenskap. I 1978 ars utbild-
ning behandlas fortfarande lararstudenternas intresse, men nu syftar
lararutbildningen till att vara “intresseutvecklande” (s. 62). Det sker
alltsa ett skifte mellan 1965 ars och 1978 ars utredningar, dar intresse
beskrivs som en given egenskap i 1965 ars utredning, men istillet som
nagot som kan utvecklas i lararutbildningen i 1978 ars utredning.
Samtidigt som ldrarutbildningen forviantas vara personlighetsutveck-
lande (Sjoberg, 2010) behoéver den ocksa vara intresseutvecklande. I
1999 ars utredning beskrivs dterigen intresset for matematikimnet som
en nodvindig egenskap for att bli matematiklarare, medan bristen pa
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matematikldrare dr ett argument for att foresla att hogskolan behover
skapa ett intresse hos fler.

Betydelsen av ’intresse’ verkar behandlas omvixlande som en egen-
skap, eller som ndgot som kan skapas. Bang och Valero (2014) har visat
hur intresse betraktas som nagot forgivettaget gott som all pedagogik
bor forhalla sig till. T 1999 ars utredning pekas intresse for matematik
och naturvetenskap ut som speciellt viktiga for barn och ungdommar
”for att de ska ga vidare och bli goda lirare i dessa @mnen” (SOU,
1999:63,s. 346). Detta samtidigt som ”En 6kning av antalet larare med
goda och relevanta kunskap i matematik, naturvetenskapliga amnen
och teknik dr nodvindig for att pa sikt fa till stand ett storre intresse
hos eleverna pa grundskolan och for att fa dem att vilja sidana studie-
inriktningar pa gymnasieskolan” (SOU, 1999:63, s. 348). Begaret efter
ett intresse for matematik beskrivs som en cirkuldr process av aterska-
pat intresse mellan lirare och elever.

Det som bilden malar upp som intresseutvecklande for matematik ar
situationer dar matematiken gar att anvanda, alltsa en utilitaristisk syn
pa matematik. Det kan vara en forklaring till att just ingenjorer, som
tankta experter pa tillimpad matematik, lyfts fram som goda exempel
i bilden av matematiklararen.

Den fodde matematiklararen

Vem som dr lamplig att antas till lararutbildningen ar ett centralt
omrdde i 2008 ars utredning.

Exempel 9 (rekryteringssituationen):

En aktuell och longitudinell studie visar att andelen liararstuderande med
hoga betyg och hoga podng pa hogskoleprovet har minskat under perioden
1987—2005. Sarskilt giller detta de blivande 2zmnesldrarna. [...] Inriktningar
pd matematik och naturvetenskap hade redan initialt en ligre andel (en
av tio hade goda betyg) och har inte tappat sa mycket. Tendensen for de
flesta lararutbildningar ar tydlig: de studerande med ldga betyg har Skat
sina andelar i ungefdr samma takt som de med hoga betyg har minskat sina
andelar®. Denna utveckling kan kopplas till en fordndrad social rekrytering.
Aven dldersstrukturen har forandrats. Oavsett typ av utbildning s visar det
sig att ldrarstuderande har blivit allt aldre.

¢ Har saknas information om 6vriga grupper, t.ex. andelen studerande med
medelgoda betyg. Om yttrandet ska stimma behover den gruppen vara konstant. Om
ingen ytterligare grupp finns dr halva yttrandet 6verflodigt.
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Den storsta fordndring som intrdffat under perioden konstateras vara den
som giller fordelningen mellan konen. Under den aktuella perioden har
mdnnen gatt frin att vara i majoritet (sex av tio) pa dmnesldrarutbild-
ningarna i matematik/naturvetenskap och samhaillsvetenskap till att vara i
minoritet (fyra av tio). Inriktningarna pa sprak har varit och ar dominerade
av kvinnor (fyra av fem). (SOU, 2008:109, s. 426—427)

Deskriptiv textnivd:

Lararnas dlder och sociala bakgrund (forandrad social rekrytering,
dldersstruktur, blivit allt dldre) lyfts fram i utredningen, och kopplas
samma med beskrivningar av de sokandes betyg (h6ga betyg och hoga
podng pa hogskoleprovet har minskat; hade redan initialt en lidgre andel
(en av tio hade goda betyg) och har inte tappat sd mycket; liga betyg
har 6kat sina andelar i ungefdar samma takt som de med hoga betyg har
minskat sina andelar). Sammankopplingen avslojar ett oredovisat anta-
gande: att bade personer i de nya sociala grupperna och de aldre per-
soner som rekryteras har lagre betyg an tidigare rekryterade grupper.
Beskrivningen av médn och kvinnor féljer ett vanligt monster for hur
genus kodas i spraket, dir man oftare beskrivs som aktiva subjekt, ”man-
nen har slutat vara i majoritet”, trots att de man som soker lararutbild-
ningen i realiteten inte kan paverka den statistiska fordelningen. Kvinnor
beskrivs oftare som objekt, skillnaden har ar att kvinnor inte ar passiva
objekt utan de som inriktningarna hotfullt *domineras av’. Aterigen,
sprakligt tillskrivs kvinnorna hir en agens som de omdéjligt kan ha.

Vad begdir bilden?

Bilden begir att fler studenter med goda betyg soker matematiklarar-
utbildningen. Bilden av studenter med bra betyg ar att de 4r unga och
fran god social bakgrund. Bilden begir ocksa fler manliga larare. Men
vad som gors synligt i bilden dr de oonskade studenterna: de med laga
betyg, dldre, fran fel social bakgrund, och av kvinnligt kon. Bilden begar
mojligheten att sortera ut ett urval av ritt sorts studenter.

Studenter med medelgoda betyg ar osynliga i bilden, och bilden ver-
kar anvanda gratoner som gor savil regnbagsstudenter som studenter
med olika hudfirg osynliga.

Férklaring utifrdn ett socio-historiskt perspektiv:

Intentionen i utbildningsdepartementets egen rapport ar att hogsko-
lan behover frimja mangfald och breddad social rekrytering (SOU,
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2000:47), men mangfalden 4r osynlig i bilden av den fodde matema-
tiklararen. Istallet for att diskutera hur en breddad social rekrytering
ska mojliggoras patalas ett antagande om dess negativa effekter pa
studenternas betygsmedelvarde. Nar ’kultur’ nimns handlar det om
programmet ”Civilingenjor och ldrare”, vilket enligt 2008 ars utred-
ning innebar positiva kulturmoten genom konfrontationen mellan de
olika kunskapsuppfattningarna i ingenjorsdelen och utbildningsveten-
skapliga delen. Synen pa matematik som ett tillimpat 2mne 4r ocksa i
linje med att synliggora ingenjorsutbildningen. Andra kulturers sitt att
betrakta matematik synliggors inte.

Forestdllningen om medfodda lararegenskaper upprepas genom his-
torien (Sjoberg, 2010), och inte bara for matematiklarare. Ett explicit
krav pa en frisk kropp stalls i provarsutredningen for laroverkslarare
fran 1893, dir lararen ska ”vara fri fran sjukdom eller annat lyte, som
gor honom for lararkallet olamplig”. Dir slds ocksa fast en minimidlder
pa 23 ar for att genom gd undervisningsprovet, och dven om kon inte dr
ett kriterium bendms ldroverksliraren med *honom’. Ytterligare exem-
pel dr ”Vissa personliga egenskaper dr av den art, att de inte naimnvart
kan paverkas genom utbildning” (SOU, 1948:27, s. 356), eller ”Manga
blivande larare har en naturlig fallenhet for att skapa positiva och
varma relationer, ett sorts relationskapital som de bar med sig” (SOU,
2008:109, 8. 216). I 1978 ars utredning kopplas lararens kon till bilden
av den intresseutvecklande liraren, genom kommentaren att sarskilt
kvinnor saknar ”djupare kunskaper och engagemang i naturvetenskap-
liga och tekniska fragor” (SOU, 1978:86,s. 126). Lirarens egenskaper,
fallenhet eller kon framtrader som en del i bilden, men 4r det nagra
egenskaper som framtrader specifikt for matematiklararen?

Den tydligaste egenskapen som kopplas till matematiklararen i
2008 ars utredning ar lararens kon. Men kopplingen mellan kon och
matematik framtrader ocksa i 1999 ars utredning: ”dmnets lamplighet
eller tillganglighet for individer av olika kén” (SOU, 1999:63, s. 463).
Tolkningen att det dr det kvinnliga konet som dr det ’olika’ forstarks
ndr kvinnors stora ’ointresse’ for hogre studier i matematik i Sverige
kommenteras i samma utredning. I bilden som framtrader av den fodde
matematikldraren framtriader kvinnor som ett problem: de ir inte
intresserade av matematik, de viljer trots det att bli matematiklarare,
de dr for manga.

Aven om det inte stills upp konkreta hinder finns en risk att de grup-
per som beskrivs i negativa termer upplevs som mindre virdefulla.
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Makten over matematiklararutbildningen

Bilden som malas av matematikldraren i 2008 ars utredning begar for-
dndringar av matematiklararutbildningen, forandringar och forflytt-
ningar som behover forstas i relation till bilden av matematikamnet
och matematikelevernas kunskaper, men ocksa i relation till sin soci-
ohistoriska kontext. Bilden av matematiklararen begar av lararutbild-
ningen att leverera matematiklarare som ar amneskunniga i matematik,
som dr undervisningsskickliga, men framfor allt genom att ritt diag-
nosticera matematiksvarigheter och ordinera ratt undervisningmetod.
Matematikldararen kan samtidigt intressera eleverna for matematik.
Den fodde matematiklararen har sjilv ratt egenskaper, och visar detta
genom bra betyg och ett intresse for matematiken.

Trots att bilderna har 4r fran en statlig utredning utan skonlitte-
rara eller konstnirliga ambitioner har en analys baserad pa bildteori
(Mitchell, 1995) synliggjort bilder av matematiklarare som begirskon-
struktioner. Som begarskonstruktioner synliggors vad bilden begar fran
askddaren, fran de som avbildas och fran de som 4r osynliga i bilden.
Analysens tre nivder (den deskriptiva textnivan, tolkningen av bilden
och den sociokulturella kontexten) mojliggor en analys som ar tydligt
underbyggd men ocksa 6ppen och transparent for lasaren att invinda
mot, genom att de beskrivande textfragmenten aterges.

I bilden framtrdader lirarstudenten som okunnig i matematik, utan
tillrackliga kunskaper om elevers neurologiska funktioner, utan egent-
ligt intresse for matematik, och dessutom ildre, kvinna, med déliga
betyg och fran tvivelaktig bakgrund. Bildens tinkta betraktare ar
beslutsfattare om lararutbildningen, och det ligger i utredningens
natur att beskriva det problematiska i dagens matematiklararutbild-
ning. Men Mitchell (1995) varnar for hur representationer medfor ett
ansvar for de som avbildas. Beskrivningar en krisande lararutbildning
(t.ex. Engstrom, 2017) med lagt soktryck och bristande kvalitet (t.ex.
Hadad, 2018) kommer att dominera diskussionen under lang tid efter
2008 ars utredning. Pa si sitt verkar bilden varit verkningsfull for
att forskjuta sanningen om lararutbildningen, samtidigt som den inte
varit verkningsfull for att 16sa det beskrivna problemet, den otillrack-
liga lararutbildningen.

Tre nivier kommer i fokus i bilden: matematikimnet, matematike-
leverna och matematiklararana. For matematikamnet har demokrati-
perspektivet blivit osynligt. Analysen av 2008 ars utredning visar istallet
att matematiken betraktas som en anvindbar baskunskap, inte olik den
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rituella matematik som Lundin och Storck-Christensen (2022) beskri-
ver. Matematikens betydelse for ett kritiskt, demokratiskt medborgar-
skap dr osynlig. Bilden av en ”amneskunnig och psykologiskt kunnig
lirare som med hjilp av bestimda och standardiserade expertkunska-
per ska undervisa eleverna vissa bestimda, relativt fasta kunskaper,
utifran givna och fasta kategoriseringar av eleverna.” (Sjoberg, 2010,
s. 79) verkar gilla dven matematikimnet. Utredningen verkar istillet
betrakta matematiklararutbildningen fran ett ingenjorsperspektiv, dir
Kungliga Tekniska Hogskolan erbjuder intressanta matematiklararut-
bildningar som bidrar till att berika kunskapskulturen, och initiativ
fran ingenjorsvetenskapsakademin betraktas som relevant fortbildning
for matematiklarare. Den matematikkunskap som kommer i fokus i
2008 drs utbildning ska alltsd vara anvandbar, framforallt av ingen;jo-
rer, snarare 4n att bidra till en utveckling av kritiska medborgare.

Det andra fokuset ar elevernas prestationer. Elevers avsaknad av
matematikkunskaper borde vara en sjalvklar utgangspunkt for under-
visning i matematik, istillet beskrivs kunskapsbrister som ett medicinskt
tillstdnd som behover forklaras med olika diagnoser. Aven inférandet
av en ldrarlegitimation for tankarna till medicinsk legitimerad personal
med tillgang till diagnoser och behandlingar. Men elever behover inte
bara bli med kunniga, de méste ocksa forandras till att bli intresse-
rade av matematik enligt utredningarna. Elevers bristande intresse, eller
bristande prestationer i matematik, kommer att att betraktas som att
lararen misslyckas, enligt logiken i en mal- och resultatstyrd skola. I
en tidigare intervjustudie framkommer dock ett motstand hos lirarna,
”] berittelserna formulerar lirarna en motdiskurs dar lararuppdra-
get och inte skolresultat definierar professionalism.” (Mickwitz, 2015,
s. 268). Tidigare utredningar har betonat humanistiska och personlig-
hetsutvecklande viarden, nagot som verkar leva kvar i ldrarnas egen bild
av sitt yrke. Bilden av lararuppdraget skiljer sig alltsi mellan lirarna
sjdlva och 2008 ars utredning.

Det tredje fokuset ar matematikldrarutbildningens problem, bade
med att utbilda tillrackligt manga matematiklarare, men ocksd med att
vilja ut ratt larare. Bade lararutbildningen och lararstudenterna avbil-
das i negativa ordalag. Lundin (2012) har formulerat vad han kallar
”the standard critique” (s. 74), standardkritiken av matematikunder-
visningen. Kritiken uppstar genom att forst tas en specifik forestillning
om vad matematisk kunskap ar for given, och dessutom att denna kun-
skap ar gynnsam. Darefter konstateras att undervisningen genomfors
pa ’fel’ satt jamfort med denna forestallning, vilket leder till krav pa
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reformer. En parallell standardkritik av lararutbildningen bestar i att
det forst malas upp en bild av den dugliga lararen, och i bilden visualise-
ras begir, begir som forknippas med nagot forgivettaget gott. Darefter
konstateras att lararutbildningen inte levererar lirare som stimmer
med bilden, vilket resulterar i krav pa en reformerad lararutbildning.
I det hir kapitlet har vi sett att det som malas upp som forgivettaget
gott 4r matematiklarare som kan matematik, som kan undervisa sd att
elever nar malen utan att uppleva svarigheter, som bade utvecklar eget
och elevers intresse for matematik och som ar fodda med ratt kon,
social klass och alder. Eftersom det inte uppfylls behover lararutbild-
ningen standigt reformeras.

Enligt Mitchells (1995) teori om bildanalys bestir makten hos
bilden i att den forflyttar perspektivet pa den som avbildas, i det har
fallet matematiklararen. De upprepade beskrivningarna av hur dagens
lararstudenter avviker mot bilden av den goda lararen blir till ett miss-
lyckande for matematiklararutbildningen, och bidrar till att samtliga
matematikldrare betraktas som odugliga. Samtidigt gors undervisningen,
sjalva kdrnan i ldararutbildningen, osynlig, samtidigt som kunskaper
fran medicin och ingenjorsvetenskap gors synliga. Nar lararutbildning-
ens eget kunskapsbidrag ar osynligt blir det logiskt att sortera bland
de som soker, och vilja de som fran borjan motsvarar bilden av en
god matematiklarare.

Bilden av den goda matematikldraren betraktas inte bara av de som
sorterar blivande lirare, den paverkar ocksa samtalet om lararutbild-
ningen och den goda lararen. Darigenom mots ocksa de som kan tan-
kas vilja bli matematiklarare. Fragan dar vem som kommer att s6ka en
utbildning dir manga manniskor gors antingen odugliga eller osynliga
nar de speglas i bilden av den gode matematiklararen.

P.S.

Innan det hir kapitlet kommit i tryck har det initierats en ny utred-
ning om ldrarutbildningen (Regeringskansliet, 2021), och den ger ett
nytt perspektiv pa kapitlet. Utredningen upprepar samma dilemma, att
samtidigt 0ka kvalitén i lararutbildningen och antalet larare i skolan.
Losningen i det har fallet ar mojligheten av att inkludera tidigare akade-
miska studier i en lararutbildning. Utredningen 6nskar darfor en generos
installning till behorighet i matematik for hogskoleingenjorer och civil-
ingenjorer, och ndr en sidan generos instillning exemplifieras nimns
framforallt kurser inom teknisk tillimpad matematik, som rymdteknik
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och finansiell matematik, medan matematikens humanistiska sidor, som
filosofi eller vetenskapshistoria, ar osynliga. Bilden av ingenjoren som en
atravard larare forstarks. Matematiken beskrivs fortfarande som en bask-
unskap for de yngsta eleverna. Lararen for F-3 behover specialkunskaper
om matematikinliarning, och for 4—6 kunskaper om matematikutveck-
ling. Bilden av matematik som en kognitiv, individuell angeldgenhet for
eleverna kvarstar. Fragan 4r om matematikens kulturhistoriska, huma-
nistiska eller kritisk-demokratiska betydelse utraderats fran lararut-
bildningen till forman for ingenjorsmatematik.
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