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Sammanfattning

Det hdr kapitlet handlar om hur officiella laroplanstexter bildar en
ideal matematiskt kompetent medborgare och vad medborgarskap i
relation till matematik kan innebdra. Vi genomfor en jimforande ana-
lys av den andra ldroplanen for en sammanbdllen grundskola, Lgré9,
och den laroplan som gillde ndr kapitlet skrevs, Lgri1. Den jam-
forande strategin gor det majligt for oss att urskilja hur fordindringar i
artikulation signalerar olika uppfattningar om de rikiningar som skol-
matematiken i laroplanerna har, och som —avsiktligt— konstruerar
den onskade medborgaren. Med andra ord dr syftet med kapitlet att
undersoka och redovisa hur den onskade matematisk kompetenta
medborgaren bildas med och genom undervisningen i matematik samt
vilka normer for detta som byggs upp under tva olika tidsperioder med
ndgot olika politiska rationaliteter. Olika sdtt att tanka, tala och kun-
skapa knyter an till sin tids utbildningspolitik och kommer till uttryck
i de tvd laroplanerna.

Introduktion

Varje ging det skrivs en ny ldroplan sprids en oro bland lirare och
skolledare for hur man ska kunna motsvara férvantningarna som en ny
liroplan medfor. De politiska riktlinjer som finns inbiaddade i liaropla-
ner far effekter i saval elevers som i larares praktik och liv. Detta sker
inte bara for att politiken i tid och rum uttrycker intentionen att styra
genom hur amnen framstills i utbildningen, utan ocksa for att det ges
en ram som bade mojliggor och reglerar livet i matematikklassrummet.
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Nar kursplaner i matematik forandras regleras nya satt att vara. Det
senaste exemplet pa detta ar ndar programmering infordes i kursplanen
i matematik. Hir kan noteras att liroplansforandringen pdkallats av
samhallets digitalisering.

Forandringar i samhillet inkluderar ocksa forandringar av begrep-
pet medborgarskap. I skolans ingar att utbilda och utveckla blivande
samhallsmedlemmar, medborgare (Carlsson, 2006). Utifrdn denna syn-
vinkel ar skolans laroplan inte bara uttryck for vilken matematik som
ska undervisas. Liaroplanen formulerar dven hur skolmatematik och
medborgarskap sammanflitas i en process dir onskvarda medborgare
bildas. Detta sker genom de pedagogiska metoderna och det innehall
som dr framskrivet i skolmatematiken.

Implicita intentioner och ramar ar inskrivna med ett sarskilt sprak
i laroplanstexter. Formuleringar som aterkommer i liroplanstexter ar
ofta 6ppna for tolkning av alla de som dr inblandade i att implementera
dem (t.ex. Boesen m.fl., 2014; se ocksd Prytz, 2020 for en diskussion
av detta i relation till de senaste laroplanerna i Sverige). Laroplanens
intentioner, innehall och konstruktion operationaliseras mot bakgrund
av olika omrdden av skolkunskap, samtidigt som forestallningar om
vad eleverna borde veta och hur de borde vara artikuleras. Pa sa satt
framtrader den 6nskade medborgaren.

I kapitlet forsoker vi vara tydliga och reflektera 6ver de teoretiska
standpunkter vi forhéller oss till i var lasning av liroplaner och kurs-
planer i matematik och de slutsatser vi drar, utifrin deras politiska
konstituering. Det ar ett omrdade som tidigare i stort sett forbisetts i
svensk matematikdidaktisk forskning (se ocksa Christiansen & Skog,
2022). Darefter forklarar vi oversiktligt hur vi genomforde analyserna
av laroplanerna och presenterar resultaten. Till sist diskuterar vi vil-
ken roll den har formen av analys kan ha for de som 4r involverade i
matematikundervisning och i det matematikdidaktiska forskningsfaltet
i Sverige.

Perspektiv pa laroplaner

Man kan uppfatta laroplaner pa flera olika sitt. Perspektivet pa dmnes-
innehdll som ’ldrs ut och ldrs in’ representeras av Young (2013), som
argumenterar for att kdrnan i liroplaner dr att avgriansa den kunskap
som elever har ratt att ta del av och den kunskap de behover for sitt
framtida liv som medborgare i ett samhille. Ett andra perspektiv beto-
nar liaroplaner som en modell dir mdlen med utbildningen preciseras.
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Innehall och erfarenheter for inlirning vdljs ut och organiseras i sma
steg och wutvdrderas stindigt. Modellen blev formulerad av Tyler
(1950) i USA och den spreds till flera linder, bland annat Sverige (t.ex.
Lundgren, 2015), i samband med att olika utbildningssystem moder-
niserades efter andra virldskriget, for att ge en tydlig och operativ
definition av ldroplaner. I ett tredje perspektiv, som vi i detta kapitel
ansluter oss till, ses laroplaner som ett kulturellt och politiskt sditt att
styra men ocksa som ett forskningsfilt dar man studerar pedagogiska
processer och deras funktion och effekt i samhaillet. Denna trend anslu-
ter till kritiska studier av laroplaner och har genomforts av bland andra
forskare som Apple och Aasen (2003) och Popkewitz (2008). Dessa stu-
dier av laroplaner har sina teoretiska fundament i kritisk teori. Kritiska
marxistiska studier sdvil som Foucault-inspirerade studier har vuxit
fram ocksa i Sverige inom utbildnings- och pedagogisk forskning (t.ex.
Hultqvist & Dahlberg, 20071).

Genom att folja den tredje kritiska linjen betraktar vi liroplaner som
ett viktigt politiskt verktyg som historiskt sett har anvints inte bara for
att utbilda unga minniskor utan ocksd, genom den utbildningsinrikt-
ning som framtrader, att styra mot ett samhalle som 6nskas for fram-
tiden. En sddan uppfattning bygger pa olika teoretiska antaganden om
vad utbildning och matematikutbildning ar.

Matematiklaroplan och -kursplaner

I matematikdidaktisk forskning har liroplansbegreppet kopplats till
dessa tre olika perspektiv. En uppenbar uppfattning av matematikkurs-
planen dr att se den som en innehallsforteckning pa det som maste
undervisas om och liras av eleverna. Uppfattningen ar implicit eller
explicit inbaddad i matematiklarares forhallningssitt till innehéllet
och elevers larande i matematik och har av forskare identifierats som
ett innehallsperspektiv i matematikutbildningen. Detta innebar att
matematisk kunskap gradvis organiseras och innehaller uppsattningar
av matematiska fakta och metoder som eleverna ska behirska (t.ex.
Schoenfeld, 1994).

Niss och Jensens (2002) forslag om kompetenser i matematik som
organiseringsprincip i kursplaner viaxte fram som en reaktion mot att
kursplaner i matematik skulle vara en innehallsforteckning att pricka
av mot. I stillet kan matematikundervisning genom skolaren organise-
ras med utgangspunkt i kirnkompetenser som reflekterar vad det inne-
bar att arbeta matematiskt. Niss och Jensens idéer kan tolkas som att
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sjdlva undervisningen i matematik bor vara starkt knuten till det aka-
demiska dmnet matematik. Under senare ar har Niss (2018) kopplat
mal och innehdll i liroplanen till undervisningsmaterial samt former
for undervisning med elevaktiviteter och bedomning.

Uppfattningen om ldroplaner som en del av en kultur och ett
samhille har inte varit sd utbredd inom matematikdidaktisk forsk-
ning, med undantag for ett fatal studier baserade pa etnomatematik
(t.ex. D’Ambrosio & Rosa, 2017) eller kritisk matematikdidaktik (t.ex.
Andersson & Barwell, 2021; Seah m.fl., 2016). Inom forskning om
liromedel i matematik har dock transformationen av laroplaner
setts som kulturell i och med att sirskilda idéer om undervisning och
larande framhalls (t.ex. Pepin m.fl., 2013). Det kan bero pa svarighe-
ter pd den niva dir sjilva undervisningen iscensitts, sa att en kritisk
syn pa undervisning och forskning om laroplaner i politiska termer inte
ar lika utbredd som forskning om sjilva matematikinnehallet. Att som
forklaringsmodell siga att matematikkursplaner och den pedagogiska
organisationen av undervisningen alltid 4ar kontextuell och forhaller
sig till ett samhélle —som Niss (2018) skulle argumentera— skiljer sig
fran att uppfatta kursplaner i matematik som en kulturell eller politisk
styrning i sig. Den sistnimnda kritiska uppfattningen innebar att det
ar nodvandigt att fokusera pa forstaelsen av skola och utbildning som
en del av samhillet. D4 kan man spara hur forhandlingar om kultur
och makt pagar i matematikundervisningsprocesserna. Det matema-
tiska innehaéllet underordnas saledes i forskning om politisk styrning
genom utbildning.

Inom det internationella filtet av matematikdidaktisk forskning
finns kritisk och politisk forskning om laroplaner (se Boistrup m.fl.,
2022). Appelbaum och Stathopoulou (2016) t.ex. har foreslagit att
forstaelse av matematikutbildning innebér att man erkdnner att laro-
planstexter dr ett resultat av en komplicerad konversation mellan
”innehall och organisation av skolmatematiken och det sociala sam-
manhanget dar matematik finns i och utanfor skolan samt i formella
och informella processer som en akulturation av matematik” (s. 1). En
sadan konversation stiller ocksa fragan om vilken kunskap som finns
i kursplanen samt vad som bestimmer hur den 6vergripande utbild-
ningsprocessen anknyter till frigor om jamlikhet, tillgdng och rost.
Laroplaner betraktas dirmed som inbaddade i, och oskiljaktiga fran,
de idéer som ocksa finns i samhallet, kulturen och politiken. Foljden av
detta perspektiv for studier i matematikdidaktik kommer att presente-
ras i detalj i foljande avsnitt.
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Matematiklaroplan och makt

All utbildning ar politisk eftersom utbildning anvinds for att styra
befolkningen. Foucaults begrepp governmentality, pa svenska styrnings-
mentalitet (Hultqvist & Petersson, 1995) eller styrning (Larsson, 2005),
fangar idén om att manniskor formas som en effekt av maktrelationer.
I moderna samhallen 4r makt inte nodvandigtvis nagot som effektueras
genom tvang eller vald for att manniskor skall ansluta sig till en idé.
I stillet for att patvinga makt, har fornuft och vetenskaplig kunskap
varit viktiga komponenter for hur styrning av en hel befolkning och
individer pagar. Skapande av ’rationaliteter’, eller sitt att tinka pa om
vem man ska strava efter att vara, ar knuten till en kunskapsbaserad
framstillning av sanning om jaget, om det rimliga och 6nskvirda age-
randet eller beteendet och om vad som kravs for att upptrada pa ett
sadant siatt. Genom att kunskaper accepteras som rationella eller sanna,
kommer kunskapen bli en del i styrningen (Foucault m.fl., 1991). En
officiell laroplan forstas da som att den ger till synes rationella princi-
per for hur manniskor forvantas vara (Ball, 2013). Makt opererar inte
bara vigledande for uppforande eller beteende i sarskilda riktningar
utan dven i kategorisering och differentiering av manniskor i forhal-
lande till normerna for det beteende som skrivs fram i dessa rationalite-
ter (Dean, 2o010). Det handlar om att elever exkluderas eller inkluderas
i undervisningen.

Aven om vissa hivdar att utbildningen alltid har haft ’liroplaner’,
skulle vi vilja papeka att liroplaner som en *'maktteknik’ i statens tjanst
ar utmirkande drag for moderniteten (Trohler, 2016). Laroplaner bor-
jade formuleras i ett historiskt sammanhang dar nationer uppkommer
och konsolideras (Lundgren, 201 5). Skolans laroplan dr ett verktyg som
historiskt har anvints for att forma och skapa uppfattningar om de
nya nationerna och dess medlemmar —medborgarna. Medborgarskap,
som politiskt begrepp, ansluter individen till en grupp —som med i
medborgare— och en politisk organisation —sambhallet. Pa sa sitt,
definierar politisk styrning manniskors onskade egenskaper som del-
aktiga i grupper och granserna for att tillhora den ena eller den andra
gruppen (Trohler, 2016). Darfor innebar liroplansforandringar inte
bara vem som anses tillhora medborgarskaran, men ocksa vad som bor
karakterisera den 6nskade medborgaren. Det inkluderar vilka mora-
liska egenskaper och beteenden som forvintas, men ocksa vilka former
av kunskap, fardigheter och formagor som medborgarna borde ha for
att delta i ett demokratiskt samhille. Med andra ord, i utbildningen
opererar makttekniker genom ldroplaner for att skapa en kinsla av
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gemenskap, sdvil som att definiera ’andra’ som inte hor hemma i det
gemensamma (Trohler, 2016).

For det tredje, utbildning i modern tid har varit det verktyg som
foredragits framfor andra for att ta itu med sociala och samhilleliga
problem och styra befolkningen politiskt. Det har har kallats ”peda-
gogisering” av moderna samhillen (Trohler, 2011). Ett exempel pa
detta 4r —idnnu en gang— inforandet av programmering i matema-
tikkursplanen. Eftersom den svenska arbetsmarknaden ”torstar efter”
programmerare men antalet ”blir istillet farre och firre for varje ar”
(Johnson, 2013) reagerade Regeringen (2017) med en digitaliserings-
strategi for skolan som bland annat introducerar programmering som
ett innehall i matematikkursplanen (se Lgrit, reviderad 2018). Med
andra ord, ekonomiska behov och brist pa arbetskraft omvandlas till
ett problem som skolans utbildning ska l6sa. Denna forandring, kan
identifieras som en politisk forestillning om Sverige som ett konkur-
renskraftigt land pa den internationella marknaden och idén att skolan
ska fostra konkurrenskraftiga medborgare.

De tre punkterna ovan riktar var uppmarksamhet mot hur och var-
for olika laroplans- och kursplaneforandringar rattfardigas och hur
de organiseras i tid och rum, for att skapa forandringar i vem som
ska vara, och vad som karaktiriserar, en 6nskad medborgare. Denna
forestdllning flyttar oss analytiskt bort fran att ta for givet att forand-
ringar i laroplanen helt enkelt ar en konsekvens av forandringar i sam-
hallet. T stallet illustrerar kapitlet hur forandringar i liroplaner avser
att ge effekt i samhallet genom att skapa eller *fabricera’ vissa ”typer
av manniskor” (Popkewitz, Diaz & Kirschgasler, 2017). Utifran denna
synvinkel ar liro- och kursplaner —i matematik— inte enkla eller
oskyldiga uttryck for en matematisk studieplan som utformats utifran
ett matematiskt intresse. Inte heller bar de med sig ndgon systematisk
plan for att overfora kunskap och virderingar som anses behovas i ett
samhalle. Laroplaner ar aven kulturella artefakter som baddar in sir-
skilda idéer om hur skolmatematik och medborgarskap viavs samman i
den politiska processen att generera manniskor som lar sig hur de sjilva
ska upptrida som medborgare. Detta sker genom att innehdll, moral
och beteende artikuleras i skolmatematiken.

Inom matematikdidaktisk forskning har styrning i relation till ldro-
planer diskuterats bland annat av forskare som har anviant Foucaults
begrepp och analysverktyg (t.ex. Kollosche, 2014). Matematikutbildning
ses da som en styrningsteknik dir forestillningar om medborgarskap
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artikuleras med matematisk kunskap och formagor for att utforma
idéer om vilka slags minniskor —eller elever— som adr o6nskvirda
och vilka som ar oonskade. Popkewitz (2004) argumenterar for att
matematikkursplaner, 4 ena sidan, omvandlar vetenskapligt disci-
plindra kunskaper till amnesundervisning i skolan. Sidana omvand-
lingar kallar han ”skolimnets alkemi” (s. 3—4). A andra sidan, verkar
matematikkursplaner sa att barnens och elevernas inre egenskaper blir
formbara. Detta sker genom att skolmatematiken ocksa bar med sig
andra uttryck for former av agerande som understods, som t.ex. kom-
munikations-, resonemangs- eller problemlésningsformaga. Pa sa sitt
styrs eleverna till att bli en viss typ av medborgare med och igenom
matematikundervisningen.

I USA och England finns studier som har visat hur matematikkurs-
planer, i olika tider och pa olika platser, har dstadkommit rationella,
vetenskapliga och ekonomiskt funktionella medborgare (Diaz, 2017;
Llewellyn, 2018). Pa senare tid har andra studier hivdat att matema-
tikkursplaner ocksa placerar eleverna i en stark ekonomisk neoliberal
rationalitet samtidigt som de strdvar efter gott genom en 6nskan om
matematik ’for alla’ (Valero, 2017). Norén och Killberg (2018) visade
hur svenska policytexter inramade nyanlidnda elever som inkluderade,
dar deras modersmal och bakgrund beskrivs som resurser for lirande.
Samtidigt framstilldes nyanlianda elever som mer uteslutna eftersom de
ansdgs vara i behov av att bli raiddade emedan de inte besitter den mest
vardefulla tillgangen i skolan, det svenska spraket. Delacour (2020)
studerade hur forskollarare tolkar forskolans liaroplan for matema-
tik och hur de fabricerar det 6nskvirda matematiska forskolebarnet i
bland annat flersprakiga forskolor. Hon visar att barn som beharskar
svenska uppmuntras att undersoka och uppticka matematik, medan
barn som inte behirskar svenska i samma utstrackning i stillet blir
undervisade i svenska spraket. Det onskvirda matematiska forskole-
barnet dr ’svensktalande’.

Med dessa idéer i dtanke undersoker vi vilken slags medborgare rikt-
ningen i matematiken i Lgr69 respektive 11 styr eleven att bli. Den har
sortens styrning ar en friga om makttekniker avseende saval enskilda
individer som hela befolkningar (Valero & Knijnik, 2016). I kapitlet
undersoker vi hur matematisk kunskap och matematiska férmagor
samt hur sirskilda idéer om medborgare ar inskrivna i liroplanstex-
terna och vilka konsekvenser detta fir niar makttekniker sammanflitas
med matematik i de offentliga styrdokumenten.
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Att undersoka forestallningar om den matematiskt kunnige
medborgaren

En forsta metodologisk utgdngspunkt ar att styrningsmentalitet aktua-
liseras i praktik genom konkreta teknologier som organiserar hur man
ska gora saker pa ett sarskilt sitt (Dean, 2010). Darfor baseras analy-
sen i kapitlet pd en empirisk undersokning av skolans styrdokument
som en konkret maktteknologi.

Som redan namnts har vi valt att fokusera pa grundskolan i laropla-
nerna Lgré9 (Skoloverstyrelsen, 1969a) och Lgrit (Skolverket, 2011¢)
och diri matematikkursplanerna (Skolverket, 201 1b; Skoloverstyrelsen,
1969b). Lgr69 dr laroplanen som avslutade den politiska reformen av
grundskolan i Sverige. Idén om ’en skola for alla’ som initierades med
Lgr62 blev helt enkelt forfinad i Lgr69. *En skola for alla’ var horn-
stenen i en socialdemokratisk forandring som uttrycker en politisk
vision for en skola ddr barn ska ha lika utbildning, oavsett bostad,
social bakgrund, fysisk och psykisk férmaga eller andra faktorer som
kan paverka deras framgang i skolan” (Blossing & Soderstrom, 2014,
s. 17). Lgr69 introducerade ocksa idéerna om den nya matematiken i
svenska skolor, som Prytz (2018, s. 209) papekar, skulle ”frimja ett
rationellt (som i vetenskapligt) satt att tinka, [och] forbattra saval
vetenskapliga som industriella framsteg”. Det ar forst i denna laroplan
som ett demokratiseringsprojekt formuleras tydligt med en 6nskan om
matematiskt kompetenta medborgare.

Lgrit dr det dokument som ger uttryck at den nuvarande visionen
om utbildning i Sverige. Denna laroplan vixte fram ur en pedagogisk
reform som anpassade svensk utbildning till nuvarande transnation-
ella idéer som artikuleras i PISAs* vision for utbildning. Sundberg och
Wahlstrom (2016, s. 279) karaktariserar den som en “resultatorien-
terad och standardbaserad” liroplan, med ett politiskt program som
bland annat skriver fram det ideala demokratiska samhallet i en global
tavlingsinriktad marknadsekonomi. I Lgr1t anpassades synen pa mate-
matik och dess undervisning och larande till brister i svenska elevers
prestationer. Dessa hade identifierats i stora internationella jamforande
studier, det vill siga i TIMSS och PISA. Ocksa framstegen inom inter-
nationell och nationell forskning inom matematikundervisning inforli-
vades i kursplanen (Skolverket, 20114, s. 6).

* PISA, Programme for International Student Assessment, genomfors av
Organisationen for ekonomiskt samarbete och utvecklings (OECD).
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I analysen identifierar vi hur den onskvirda eleven karaktariseras i
Lgr69 och Lgrit samt hur undervisning och larande bor utformas for
att eleven ska erhalla sidan karaktir. Genom noggrann och upprepad
lasning av laroplanerna och kursplanerna fick vi i ett forsta steg en
overblick over struktur, innehall och idéer i texterna. Detta gav oss
mojlighet att identifiera visionen om utbildning och medborgarskap. I
ett andra steg identifierade vi meningar i texterna som uttryckte idéer
om vad som karaktiriserar dem som lar, dvs eleverna, och hur mate-
matikundervisningen r tinkt att paverka dem. Vi genererade dir-
efter teman som upprepas och som framtrader som viktiga i doku-
menten. T.ex. upptrader synen pa demokrati i texterna, bade med en
generell syn pa undervisning och larande i matematik men ocksd med
en syn pa differentiering och dess relation till olika studentgruppen. En
serie kategorier som motsvarade dessa teman tilldelades texterna. I ett
tredje steg fokuserade vi pd meningar som uttryckte idéer om eleverna,
genom att spara ord som ’barn’ och ’elev’ i dess olika varianter. Ordet
elev nimns 1940 ganger i olika sammanhang i Lgrég, i Lgrit nimns
ordet elev 1599 ganger. Darefter identifierade vi teman som relaterar
till eleven och en ny uppsittning kategorier som ticker olika aspek-
ter av eleverna, sasom elevernas kunskaper, attityder, formaga, aktivi-
tet och elever som objekt for lararnas handlingar. Detta gjorde att vi
kunde identifiera regelbundenheter i de formuleringar som framtrader
i dessa dokument om de typer av kvaliteter som utbildning och mate-
matikundervisning bor erbjuda barnet som unga medborgare. Nedan
summeras analysen i ndgra av de viktigaste punkterna om synen pa
den blivande medborgaren.

Skolmatematik och den solidariska medborgaren — Lgr69

Forutom damneskursplaner fanns i Lgr69s obligatoriska skola tre over-
gripande komponenter: utveckling av barnet, férmedling av kunskaper
och att praktisera/ova fardigheter, for att ”frimja elevernas utveckling
till harmoniska manniskor och till dugliga och ansvarskinnande sam-
hillsmedlemmar” (Skoloverstyrelsen, 1969a, s. 9), i samarbete med for-
aldrar eller familj. Barnet/eleven erkdnns som en unik och vardefull
manniska och ska kunna utvecklas till en fri och oberoende person,
som ar en delaktig medlem av olika grupper i samhaillet bade nationellt
och internationellt. Personens kropp och hilsa beskrivs ha betydelse for
den 6vergripande utvecklingen och har riktas uppmarksamheten mot
en sund fritid.
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Elevens sociala utveckling sker i forhallande till hemmet och famil-
jen och skolaktiviteter forstiarker forstaelse av eleven som en individ
som lever (for) och bryr sig om andra och som forbereder sig for en
roll som en aktiv medborgare i ett samhalle som kraver samarbete och
solidaritet mellan manniskor. Denna utveckling anses hinga samman
med en demokratisk skola dar ”gemensamhetskinsla, samarbete, med-
ansvar och sjalvdisciplin [maste] vara riktpunkter for arbetet” (s. 17).
Jamlikhet och medborgarskap ar tydligt syftet med utbildningen dar
”sa langt det 6ver huvud dr mojligt [ska skolan] bereda alla barn och
ungdomar, oberoende av bostadsort och andra yttre villkor, reell till-
gang till lika utbildningsmojligheter” (s. r1). Vad giller synen pa ett
demokratiskt samhille och vad som karakteriserar dess medborgare
uttrycks som exempel ”Samlivet i det demokratiska samhallet maste
utformas av fria och sjalvstindiga manniskor [...] som kan bara upp
och forstirka demokratins principer om tolerans, samverkan och lika-
berittigande mellan manniskorna” (s. 14).

Kiarnomradena erbjuder en bred kunskapsbas for individens utveck-
ling som medborgare i en demokrati. Demokratin kraver manniskor
som kan tdnka rationellt och forstindigt, som kan inta en kritisk och
sjalvstindig hallning mot tendentiosa influenser och som kan analy-
sera, jamfora och sammanstilla. Darfor ”far intellektets skolning stor
vikt” (s. 13). Kanslor och vilja, tillsammans med intellektet, ar ocksa
grundliaggande for en hela individens tillviaxt sa att hen utvecklas till
att vilja ta initiativ, respektera samhillets ordning och lagar, men ocksa
forbereda sig for framtida studier och ett arbetsliv med ansvar och
kvalitet (s. 12-13).

Eftersom eleven ar i centrum utgar val av ldrostoff i undervisningen
fran deras intressen, "utvecklingsniva och erfarenhetsbakgrund” (s. 41).
Variationer av didaktiska och pedagogiska arbetsformer ar mojliga
for larare i planeringen. Lirare ska, for elevernas bista, bestimma vad
som passar bast for sina elever. ”Skolan skall ge alla elever en grund-
laggande utbildning, som innefattar sidana fardigheter och kunskaper,
vanor, attityder och virderingar som ar av betydelse for deras person-
liga utveckling och for deras mojlighet att paverka och leva i dagens
och morgondagens samhille och att dir fungera som yrkesutévare och
samhillsmedborgare” (s. 12). Ett sdtt att nd detta mal ar att nivagrup-
pera eleverna, speciellt i amnen som ses som viktiga, matematik och
engelska (i ak 7-9).

Forutom idén om nivagruppering i allmin och sirskild kurs, som
bygger pa att man differentierar eleverna i relation till deras kunskap
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och fardighet, finns en idé om ”individanpassad undervisning” (s. 56).
Det innebir att lirares uppmarksamhet skall riktas mot varje enskild
elevs ”anlag” samt elevens “mognad och fysiska utveckling” (s. 56).
For att detta ska forverkligas ar liraren ansvarig att skapa aktiviteter
i undervisningen som passar “bast” vad galler kunskapsformedling i
relation till eleven/rna. Det skrivs dessutom fram att undervisningsinne-
héllet i amnen behover dndras 6ver tid eftersom det behover anpassas
till: ”den enskilda elevens forutsattningar och studieinriktning, till lara-
rens laggning och intressen samt till de nya krav som forandringar i
samhallsstrukturen kan stilla. En sddan fornyelse av larostoffet maste
standigt paga” (s. 20).

Fokus pa individen kompletteras med en medvetenhet om andra.
Liarande ses som mangsidig aktivitet dar eleven ”tillagnar sig kunska-
per och fardigheter eller rent allmant ett beteendemonster” (s. §8) som
organiseras av larare eller en grupp ldrare, pa ett sitt som stodjer bade
sjdlvverksamhet och samarbete (s. 64—68). Det dr en ambition att eleven
i ”samverkan i varierande inldrningssituationer [ska] fa tillfille att ta
hansyn till och hjilpa varandra” (s. 59) och deltaga i en gemensam pro-
cess for att “uppleva arbetsglddje tillsammans” (s. 59). Arbetsformer
som grupparbete ses som viktiga for att realisera sidana intentioner.

I Lgr69 ges omfattande forklaringar av det matematiska innehall
som ingdr i laroplanens vision. I timplanen for enhetsskolan foreslas
matematik i darskurs 7—9 fa fyra timmar per vecka i bade allmin och
sarskild kurs. Utgangspunkt for matematikundervisningen ar elevens
upplevelse av kvantitetsproblem” som uppstér i ”enkla vardagsupple-
velser” och som kan l6sas "genom manuella operationer med verkliga
foremal”. Abstraktionen utvecklas som en formaga, betinget av elevens
”mognad och erfarenhet” (s. 137).

Undervisningen i matematik skall utgd frin elevernas erfarenheter och
forestillningar och grundas pa forstielse. Den skall efter hand ge fortro-
genhet med nagra visentliga begrepp och tillvigagangssitt inom aritmetik,
geometri, algebra och beskrivande statistik samt kinnedom om funktions-
och sannolikhetsbegreppen. Undervisningen skall vidare uppova fardighet
i numerisk riakning, dven med tekniska hjalpmedel, och ge inblick i hur
matematik anvinds i olika sammanhang (s. 137).

Elevens utveckling i matematik sker genom Ovning i situationer som sti-
mulerar ”visuella, akustiska och motoriska funktioner” (s. 138). Fran
vardagligt sprak utvecklas ”anviandning av symboler och matematisk
terminologi” (s. 138), som gar over till forstaelse och fortrogenhet med
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”vasentliga matematiska begrepp och samband” (s. 138). Anknytning
till elevernas erfarenheter goras genom att anvinda matematiken i det
dagliga livet utanfor skolan for att 16sa problem, som “hamtas fran elev-
ernas erfarenhetsvirld, frin matematikens praktiska tillimpningar och
fran den matematiska teorin”. Genom arbetet med problem utvecklar
eleverna ”formaga att kombinera, ge uppslag och ta initiativ” (s. 138).

I undervisningen gors eleverna ”uppmarksamma pa de matematiska
sammanhangen mellan olika delar av lirostoffet”, t.ex. ”sambanden
mellan de fyra riaknesitten samt anviandning av geometriska metoder
inom aritmetik och algebra och omviant” (s. 138). Eleverna bor upp-
leva att matematiska symboler underlittar framstillning av matema-
tiska formuleringar och relationer. Vidare bor det kdnnas familjart, da
de ”introduceras med stor omsorg och knyts till konkreta situationer,
som eleverna upplever som naturliga” (s. 139). Elevernas arbete med
mangdldran kan underlitta utveckling av ett gemensamt sprak och for-
stdelse ”inom olika omraden” (s. 138).

Kursplanen (Skoloverstyrelsen, 1969b) specificerar innehallet och
tillvigagangssitt med kommentarer om synen pd sadant innehall som
lararna troligen inte forvintas vara sa bekanta med. Riktlinjer for den
aktivitet som av eleverna ska utféra uttrycks genom meningar som visar
pa elevernas handling. Det finns forslag pa hur larare kan frimja sidana
aktiviteter. Forslag pa applikationer, tvirvetenskapliga aktiviteter och
anvindning av artefakter som datorer finns ocksa med. Hir finns ocksa
kommentarer om mojliga elevbeteenden till f6ljd av skillnader i kun-
skapsniva och som ar avsedda att ge forslag om individanpassningar.

En noggrann analys av ett matematikomrade i kursplanen gor det
mojligt att exemplifiera hur dessa idéer syns i kursplanetexten. Har val-
jer vi kirnomradet statistik och sannolikhetslara och temat ”Insamling
av statistiskt material analyserat. Tabeller och diagram (Arskurserna
2-9)” (Skoloverstyrelsen, 1969b, s. 22). Delar inom temat som enkla
diagram, frekvenstabell, klassindelning osv. nimns och anges i vilka
kurser det ska undervisas. I texten har vi identifierat meningar om
eleven, lararen eller innehéallet. Vi har kursiverat elevernas aktivitet,
framhavt rekommendationer till lirarna med fet stil, och strukit under
kommentarerna om matematikinnehallet.

Redan pa lagstadiet bor eleverna fa insamla material och sammanstilla
detta i tabeller och i diagram. Eleverna fdr sjilva komma med forslag pa
hur tabellerna bor utformas for att de skall bli sa dskadliga som mojligt. De
far sedan Gva sig i att ur dessa tabeller bestimma, t ex det storsta respektive

minsta virdet och det vanligaste virdet (typvardet).
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Dessa tabeller far sedan ligga till grund for framstillning av enkla diagram.
De forsta diagrammen kan bestd av verkliga eller ritade foremal, dir varje
foremal representerar t ex 10 person 100 bilar, 1 coo kr osv. Man bor inte
lata eleverna gora t.ex. olika stora bilar for att beskriva olikheten i antal,

eftersom forhallanden mellan areor och volymer dr svdra att arbeta med. |...]

Successivt gors materialet mer omfattande, terminologin striktare samt
tabeller och diagram mer lika den beskrivande statistikens allmint ved-
ertagna. Pa hogstadiet ar raknemaskin och raknesticka naturliga hjalpme-
del vid arbete med statistiskt material. All verksamhet i samband med den
beskrivande statistiken ger stora mojligheter till saval individuellt arbete
som grupparbete. Statistik momentet i matematikundervisningen behand-
las i intim samverkan med 6vriga undervisningsamnen. |...]

Pid mellan- och hogstadiet utnyttjas stoff fran orienteringsimnena.
Samhillskunskap och geografi innehaller mdnga moment dir upprittan-

det av tabeller och diagram dr det naturliga arbetssittet. P4 hogstadiet ger
resultaten fran elevlaborationer i de naturorienterande amnena ett utomor-

dentligt primarmaterial for statistisk behandling. Forslagsvis kan den mate-
matiska bearbetningen av materialet ske under matematiklektionerna och
tolkningen av det firdiga resultatet under lektion i respektive orienterings-
amne. (Skoloverstyrelsen, 1969b, s. 22)

Beskrivningarna borjar systematiskt med meningar om elevernas for-
vantade aktivitet och beteende i form av verb. Elevernas handlingar
—samla in, sammanstilla, komma med forslag, etc.— signalerar ett
elevcentrerat fokus, och en undervisning och syn pa lirande som
mangsidig aktivitet. Lararnas forviantade handlingar knyts till kom-
mentarer som foreskriver hallpunkter for uppmarksamhet, tillamp-
ning eller anpassning av undervisningsformer i relation till eleverna.
Kommentarer om matematikinnehallet med specificering av kunskap
och firdigheter kopplas till och gors mer explicit i de hogre arskur-
serna. P4 detta sitt operationaliserar matematikkursplanen manga av
de allmant inriktade avsikterna i liroplanen, sa som att genom praktik
och ovning av fardigheter —i matematik— na kunskap som en solida-
risk medborgare behover.

Skolmatematik och den sjalvreglerande medborgaren — Lgri1

Generellt omfattar Lgrr1 (Skolverket, 2011¢) vigledning for alla delar
av elevens utbildning, det vill sdga forskolan, grundskolan (ar 1-9) och
fritidshemmet. Skolans virdegrund och uppdrag betonar att demokrati
ar grunden som hela skolvisendet vilar pa. Utbildningens syfte ar att
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“elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och virden” (s. 7); for
att fraimja “alla elevers utveckling och lirande”. Genom utbildningen
utformas en elev som har ”en livslang lust att lira”; och som respek-
terar manskliga rattigheter, demokratiska virderingar, egenvirde och
gemensam miljo. Eleven forstir och inforlivar den kristna etiken
och visterlandets humanism i varden som ”okrankbarhet, individens
frihet och integritet, alla manniskors lika virde, jamstilldhet mellan
kvinnor [...] solidaritet med svaga och utsatta”, samt ”rattskinsla,
generositet, tolerans och ansvarstagande” (s. 7). Som ett resultat ska
”varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i
samhillslivet genom att ge sitt bdsta i ansvarig frihet.” (s. 7)

Eleven utvecklar forstdelse for andra manniskor och lir, genom
kunskap och 6ppen diskussion, att vara tolerant och inte diskriminera
andra ”pa grund av kon, etnisk tillhorighet, religion eller annan tros-
uppfattning, konsoverskridande identitet eller uttryck, sexuell liggning,
alder eller funktionsnedsattning” (s. 7). Som delaktig i ett internatio-
nellt, kulturellt mangfaldigt samhille utvecklar eleven medvetenhet om
den egna identiteten och om det gemensamma kulturarvet. Dessutom
utvecklar eleven sitt personliga stillningstagande, genom en saklig men
allsidig undervisning. En likvirdig utbildning ger eleven mojlighet att
bygga vidare pa sin ”bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kun-
skaper” (s. 8), och for att ”prova och utveckla sin formaga och sina
intressen oberoende av konstillhorighet.” (s. 8)

Skolan och hemmen i samarbete frimjar att elever utvecklas till
att bli aktiva, kreativa, nyfikna samt att ha sjalvfortroende dvs att bli
”kompetenta och ansvarskdnnande individer och medborgare” (s. 7)
Genom att vilja prova egna idéer och 16sa problem ska eleverna ”fa
mojlighet att ta initiativ och ansvar samt utveckla sin forméga att
arbeta savil sjdlvstindigt som tillsammans med andra”; och utveckla
ett forhdllningssatt som framjar entreprenorskap” (s. 9).

Eleven ska dven ”orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort
informationsflode och en snabb forandringstakt” genom att lira sig de
bestindiga kunskaper som alla i samhallet behover. Eleven far mojlig-
het till att utveckla ”studiefardigheter och metoder [for] att tilligna sig
och anvinda ny kunskap”. Eleverna utvecklar sin férmaga att kritiskt
granska fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika
alternativ” (s. 9). For att nd dessa mal paverkas och stimuleras elev-
erna aktivt och medvetet av skolan, for ”att omfatta vart samhalles
gemensamma varderingar och lata dem komma till uttryck i praktisk
vardaglig handling” (s. 12).
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Men virderingar hinger samman med kunskap, och darfor ar skolan
ansvarig for att eleven ”inhdamtar och utvecklar sidana kunskaper som
ar nodvandiga for varje individ och samhillsmedlem” (s. 13). Elevens
kunskap ska relateras till livet och till ytterligare utbildning. Efter skol-
gangen, ska eleven kunna anvinda svenska spraket, kommunicera pa
engelska, ”anvinda sig av matematiskt tinkande for vidare studier
och i vardagslivet” (s. 13), savil som kunskap fran andra skolamnen.
Eleven ska ocksd kunna forhalla sig till aspekter av ett modernt sam-
hille sasom digitalisering och informationsteknologi. Elevens kunskap
ska dven stodja hens ”val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning”
(s. 13). Skola, ldrare och hem samarbetar sa att eleverna utvecklar sina
(demokratiska) varderingar och kunskaper (s. 13-17). Bedomning
och betyg ar viktiga delar som relaterar skolans stod till eleverna och
elevernas egen insats och sitt eget ansvar for lirande, samt ”utvecklar
formégan att sjilv bedoma sina resultat och stilla egen och andras
bedomning i relation till de egna arbetsprestationerna och forutsatt-
ningarna” (s. 20).

Elevens kunskap i ”matematik och matematikens anvindning i
vardagen och inom olika amnesomraden” (s. 55) utvecklas genom
undervisningen. Intresse for matematik, tilltro till matematikens
anvindning och upplevelse av matematikens estetiska virden ar
vasentligt i elevens kunskapskonstruktion. Som resultat av matematik-
undervisning ska eleven kunna formulera och l6sa problem, reflektera
och virdera valda matematiska strategier och metoder, anvianda och
analysera matematiska begrepp och samband mellan begrepp, vilja
och anvinda limpliga matematiska metoder for att gora berdkningar
och l6sa rutinuppgifter, fora och folja matematiska resonemang, och
anvianda matematikens uttrycksformer for att samtala om,argumentera
och redogora for fragestillningar, berakningar och slutsatser (s. 55).
Dessutom, anses elevernas formaga att anvianda digital teknik i mate-
matik och koppla matematik till programmering som viasentlig. Elever
kan dven “utveckla kunskaper om historiska sammanhang dar vik-
tiga begrepp och metoder i matematiken har utvecklats” (Skolverket,
2011b, s. 10), och ”reflektera 6ver matematikens betydelse, anvand-
ning och begriansning i vardagslivet, i andra skolimnen och under
historiska skeenden.” (s. 10).

Centrala innehdll som eleven ska utveckla kunskap och forméga i
organiseras i sex omraden: taluppfattning och tals anviandning, algebra,
geometri, sannolikhet och statistik, samband och férandring och pro-
blemlésning. Inom varje omrade ska elevernas formdga vara urskiljbar.
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Elevens utvecklingsnivd bedoms i relation till tydliggjorda kun-
skapskrav som specificeras i fem nivder (E, D, C, B och A, fran lag till
mellan till hog prestationsniva). Eleven anses vara matematiskt kunnig
ndr hen kan l6sa matematiska problem med anpassade strategier, kan
beskriva tillvigagangssitt och bedoma resultat. Eleven visar att hen har
kunskap om matematiska begrepp genom att anvinda dem, beskriva
begreppens egenskaper med anpassade matematiska redskap som sym-
boler, grafer m.m. och kan visa relationer mellan begrepp. Eleven viljer
att anvianda och anpassa matematiska metoder samt for ett matema-
tiskt resonemang. En elev som har uppnatt en lag prestationsniva visar
formagan ”pa ett i huvudsak fungerande” och tillfredsstillande” sitt,
medan en elev som nar hog prestationsnivd visar det med ”val fung-
erande” och ”vilutvecklade” satt och ”for resonemangen framat och
fordjupar eller breddar dem” (Skolverket, 2o011¢, 5. 60-64).

’Sannolikhet och statistik” i Lgr1 1 —som motsvaras av karnomradet
statistik och sannolikhetslara’ i Lgr69— utforskar vi har med intentio-
nen att visa hur formagorna karaktariseras i relation till detta omrade
i kursplanen. Syftet med att studera ’Sannolikhet och statistik’ ar att
”elevernas ska kunna fatta vialgrundade beslut i vardagslivets manga val-
situationer och delta i samhallets beslutsprocesser” (Skolverket, 201 1b,
s. 21). I undertemat ”Sortera, beskriva och tolka statistiskt material”
identifierar vi meningar om eleven, larare eller innehallet. Vi har kursi-
verat elevernas gorande, framhadvt rekommendationer till lirarna med
fet stil, och strukit under kommentarerna om matematikinnehallet.

Statistik_handlar om att samla in, organisera, presentera och tolka data.
Nir eleverna genomfor dessa moment kan deras fortrogenhet med statis-

tiska metoder och begrepp utvecklas. Statistiska metoder ar anvindbara
ndr eleverna ska beskriva sin omgivning och olika fenomen i nirmiljon och
varlden. [...]

Med innehallet tabeller, diagram och grafer samt hur de kan tolkas och
anvindas for att beskriva resultat av egna och andras undersokningar i

arskurserna 7—9 utvecklas metoderna for att beskriva och tolka resultat.
Eleverna far nu mata flera statistiska begrepp och uttrycksformer. Innehdllet
oppnar ocksa for att eleverna ges mojligheter att utveckla och i allt hogre
grad anvinda de statistiska uttrycksformerna i olika undersokningar. Detta

ar vardefulla kunskaper for att skaffa sig bra underlag nar man ska fatta
beslut i bide vardagen och yrkeslivet.

I drskurserna 7—9 ska eleverna dessutom kunna bedéma risker och chanser
utifran statistiskt material. Har ska eleverna ges mojlighet att tillampa sina
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kunskaper om begreppen risk och chans utifran statistiska undersokningar.
P4 sd sdtt kan deras formdga att resonera med matematiska argument
utvecklas. (Skolverket, 2011b, s. 21-23)

Beskrivningen borjar med kommentarer om det matematiska innehéllet
och kunskap. Sjalva meningarna om eleven appellerar till ett gorande,
medan meningar om aktiviteter uttrycks i relation till kunskapsmal och
inte som elevens agerande. Det innebir att eleverna placeras i centrum
av maluppfyllelse och inte i egna matematiska aktiviteter. Eleven for-
sdtts i en objektposition, det vill siga som mottagare av larares agens.
I undervisningen moter eleverna de begrepp de ska utveckla forsta-
else for, siledes inte bara kunskap om statistik, utan ocksd foérmaga
att anvinda sig av statistiska metoder i egna undersokningar och for
att kunna beskriva och tolka resultat. Lararen deltar genom att stotta
eleverna i deras aktiviteter (t.ex. genom att “eleverna ges mojligheter
att utveckla”). Forhallningssittet lyfter fram det matematiska inne-
hallet och den karakteristik av begreppen som eleverna behover kunna
anvianda (t.ex. "Har ska eleverna ges mojlighet att tillimpa sina kun-
skaper”). Det sdtt som kursplanen ir skriven bygger pa forvantningar
pa ldrarna att omsitta liroplanens intentioner pd egen hand och att
eleverna forvintas ta eget ansvar for sitt larande.

Styrning genom kursplanen i matematik

Kapitlet borjade med en notering om att utbildningspolitiska tydliga
forandringar av liroplaner for matematik kan led till konkreta problem
for verksamma larare. En oversikt av olika perspektiv inom laroplans-
forskning i allmanhet och liaroplaner i matematik i synnerhet hjilpte
oss att specificera att sidana problem inte bara ar relaterade till lira-
res utmaningar att ta reda pa vad som ar nytt i laroplanen eller att
implementera och strukturera innehallet. Problemen relaterar ocksa
till effekter pa de typer av minniskor som liroplanen dmnar skapa/
fabricera. For att forstd hur matematikutbildning formar manniskor
som en effekt av maktrelationer i det samtida samhallen har vi betrak-
tat matematikldroplaner som ett uttryck for avsikter att koppla ihop
matematik med kognitiva, moraliska och beteendemassiga egenskaper
hos den 6nskade medborgaren.

Vi genomforde en analys av tvd olika liroplaner for att visa pa detta
forhallande, Lgr69 och Lgrit. I de tva foregdende avsnitten presente-
rades analysen av laroplantexterna i termer av hur den 6vergripande
tonvikten i varje liroplan och motsvarande kommentarmaterial i
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matematik lagger fram en syn pa en elev och framtida medborgare som
man Onskar fabricera genom utbildning och matematikundervisning.
Det vill sdga, var beskrivning av liroplanerna ovan skrevs med avsikt
att visa skillnaderna i sittet att artikulera det tinkta matematiskt kom-
petenta barnet 1969 och 2o011.

Skolans uppdrag har beskrivits likartat genom aren, det vill siga
att forutom att ldra sig i skolan skall eleverna erhdlla kunskaper som
de kan anvinda senare i livet. Med framtiden i sikte ska de dessutom
bidra till produktionen i samhallet, vara demokratiska for det politiska
systemets bevarande och vara en egen individ (Sandhal, 2015). P4 s
sitt dr varje ldroplan ett yttryck for en maktteknik’ som styr elev-
erna som individer och som en del av befolkningen i en riktning som
stammer overens med politiska trender i den tid de ar skrivna (Trohler,
2016). Vart bidrag i det hir kapitlet visar, att trots uppenbara likheter
pé det allmédnna sitt som de tva liroplanerna uttrycker forestillningar
om samhille, demokrati, medborgarskap och kunskap, ar logiken att
styra som ldroplanerna bygger pa, och hur de forhaller sig till varan-
dra, olika. Pa detta sitt kan ’lusten att ldra’ i relation till sjalvreglering
(Lgrr1) vara en chimair.

Skolans ambitioner att fostra elever till demokratiska medborgare
uttrycks i inledningen till de bada liroplanerna. For eleven handlar det
om att ldra sig om demokrati men ocksd hur man handlar som demo-
kratisk medborgare. I Lgré9 lyfts eleven fram som en individ pa vilken
skolan agerar, for att eleven skall utvecklas intellektuellt och socialt pa
ett harmoniskt satt, genom att tillhandahélla kunskap och firdigheter,
ocksa i relation till andra. Eleven mots utifran sin individualitet och
erbjuds mojligheter att vixa utifran sin egen erfarenhet. Detta forut-
satter forstas att eleven dr aktiv och forvirvar kunskaper och ovar pa
fardigheter. Centralt ar att intellektet skolas for att eleven ska erovra
det som kravs for att vara en duglig och ansvarskinnande samhalls-
medlem. I Lgrr1 daremot, framfors uppfattningen om en individ som
far hjalp att utveckla lust att lira och som erévrar savil kunskap som
varden och som i sin unicitet uppskattar skillnader, kultur och respekt
for andra.

Aven om bida liroplanerna sitter eleven ’i centrum’ sa uttrycks det
pa distinkt olika sitt. I Lgr69 blir eleven en aktiv medborgare som ett
resultat av att ga i skolan; i Lgrr1 dr effekten att eleven genom skolans
handlingar lar sig att reglera sig sjalv. De grundliaggande skillnaderna
i hur respektive laroplan fabricerar eleverna ar att Lgré69 styr genom
larostoffet och Lgrit styr genom bedomning.
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Hur den 6nskvirda matematiskt kunniga medborgaren beskrivs och
tekniken for att styra elevens beteende skiljer sig at i de olika laro-
planerna. Lgr69 uppmuntras utvecklingen av barns och elevers intel-
lekt mer generellt, eleven ses hdr som ett aktivt subjekt. Eleverna ska
allts3 sjilva utfora aktiviteter, med andra ord ir eleverna aktorer. Aven
formuleringar som eleverna far sjalvstindigt ..., eleverna arbetar med
..., anvanda mer komplicerade ... ar vanliga i kursplanen for matema-
tik. De kvalitéer som sarskilt framhalls och som bor hallas i sikte, i en
gemensam referensram for grundskolan i Lgr69 dr “tankens klarhet
och reda, formagan att prova kritiskt och sjalvstandigt och motsta ten-
denti6s paverkan, att analysera, jaimfora och sammanfatta” (s. 13).

Reviderade Lgrit1 efterstravar i en mer neoliberal anda, sjalvstin-
diga elever med storre eget ansvarstagande for sitt lirande och vidare
en ekonomisk 16nsam medborgare som kan dirigera sig sjilv och verka
som entreprenor. Den senare liroplanen, Lgrr1, framstir som mer
reglerande, dir eleven dr ett objekt och onskvirda egenskaper ar en
kompetent elev med 6kat eget ansvar for sitt eget lirande. Natverket
av kravnivder, i matriser for prestationer i matematik som uppstar ur
kopplingarna mellan kursplan, bedomning och lirobocker, utovar en
sarskild kontroll 6ver elevernas matematiska utveckling. Den sarskilda
kontrollen visar sig i det sidtt som kunskapskraven for olika betyg ar
formulerade. For att nd det hogsta betyget i matematik i arskurs 9,
knyts det matematiska innehallet i fyra stycken till: problemlosning,
begrepp, metoder och resonemang. Ett antal adjektiv och verb anvinds
for att beskriva vad eleven skall behirska: vilutvecklade och vil under-
byggda, dndamalsenliga och effektiva, som fordjupar och breddar. Pa
ett subtilt sdtt 4r matematikinnehéllet underordnat hur eleverna bor
bete sig och vara.

I laroplanstexternas formuleringar kan vi sdledes ana att synen pa
hur den ideala medborgaren ska bete sig har fordndrats genom aren.
Sammanfattningsvis kan siagas att Lgr69s styrningsteknik ar att aktivera
eleverna och deras intellekt, emedan Lgrrts styrningsteknik innebir
att eleverna styrs av ndgon annan, det dr liraren —som katalysator—
och sjdlva skolan som ansvarar for att ’gora nagot’. Det sistnaimnda
kan synas vara en aning motsigelsefullt eftersom eleverna ocksa for-
vantas styra sig sjdlva och sitt eget lirande i det malrelaterade systemet.

Nir vi ndrmar oss matematiken dr det inte bara skillnader mellan
liroplanerna vad giller vilken och hur matematik ska undervisas i
skolan. I Lgré69 ar skolmatematiken inspirerad av den nya matemati-
ken fran slutet av 6o-talet (Prytz, 2018), medan Lgr11 4dr inspirerad av
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forskning om matematikundervisning och en kompetensbaserad syn pa
kunskap som sammanfaller med internationella storskaliga och jam-
forande tester av matematisk formdga (Skolverket, 20114, s. 6). Bada
liroplanerna foresprakar idéen om eleven i centrum for undervisningen
i matematik. Denna idé laggs dock fram pa tva mycket olika sitt. I
Lgré69g dr eleven en aktiv konstruktér av matematisk kunskap och nar
fardigheter som ett resultat av lararnas atgarder for att frimja elevernas
matematiska handlande i aktiviteter. Eleven i Lgrr1 presenteras i stil-
let genom medvetenheten om sin egen drivkraft och aktivitet och som
med stod av ldararens handlingar utvecklar kunskap och varderingar
(formagor) for att kombinera matematisk kunskap med matematiska
problemlosningsférmaga, kommunikation och resonemang.

I Lgr69 far lirare mer information om det matematiska innehallets
struktur och rekommendationer om hur man undervisar dem. I Lgrtt
namns dmnesomradena och deras strukturer knappt alls. Lgrr1s defi-
nitionen av kunskapskrav och prestationsnivder utvecklas i matriser
ddr matematisk progression dr mojlig att pavisa for varje enskild elev.
Detta betyder att medan styrningen i Lgr69 verkar goras med avse-
ende pd identifiering av damnet, gors det i Lgrr1 genom en detaljerad
reglering av bedomning med nivier som skiljer elevers prestationer i
matematik at.

En mojlighet att tolka dessa skillnader ar att sidga att det dr uppenbart
att laroplaner som har 40 ar emellan sig ar olika eftersom de speglar
behoven i tva olika typer av samhillen —Sverige i slutet av 1960-talet
och Sverige under 20t10-talet. Idéer om vad matematikutbildning bor
fraimja har ocksa forandrats och liroplanerna speglar dessa forand-
ringar. Den hir typen av tolkningar ir inte vad vi hade for avsikt att
pdvisa. Var poing ar att visa hur matematiklaroplaner ar politiska efter-
som de skapar sarskilda idéer om hur matematiskt kompetenta med-
borgare bor vara. En sidan 6nskad medborgare ar inte en verklig elev
utan snarare en ’ideal typ’ som for samman de kognitiva, moraliska och
beteendemassiga attribut som har konstruerats men dnda var och en ar
en del av matematikundervisningen under aren av obligatorisk skol-
gang. Denna ideala typ uppstar genom formuleringar i dokumenten
om den 6nskvirda eleven. Formuleringarna sitter igang en handlings-
ram for bade elever och larare att direkt eller indirekt strava efter att
sdtt att vara, med och genom skolmatematiken.

Detta medfor tva saker. A ena sidan visar detta att skolmatematiken
i laroplaner inverkar pa makten 6ver vem eleven ska bli och sidan
makt dr inte bara en fridga om ’empowerment’ som erhdlls genom
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forvirvade kunskaper (Valero & Orlander, 2017). A andra sidan pekar
olika forestdllningar om den matematiskt kompetenta medborgaren
pa den kritiska och etiska fragan om riktningen i —matematikens—
utbildningspolitiken som styr individer och befolkningar. Reflektionen
kring effekter av makt i att fabricera elever uppmanar matematiklarare
att stilla frigor om bade sitt personliga engagemang for att folja rikt-
ningen som anges i policyn och valet av att paverka riktningen for vem
vi vill att vdra elever ska bli som medborgare med och genom matema-
tiken. Sammantaget visar var analys att problemen som uppstar nir
laroplaner forandras inte bara handlar om nytt innehall eller pedagogik
och didaktik; det 4r en fraga om vilka slags manniskor ar (icke) onsk-
varda dr siledes en mycket politisk fraga.
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