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Sammanfattning

I kapitlet studeras lararnas kunskap om hur man bedomer elevers
automatiserade kunskaper, inte som lararnas individuella kunskaper
utan den kollektiva kunskap som uttrycks i ett mote. En institutionell
teori anvinds, dar flera olika sammanbang som t.ex. lirargruppen,
laroplanen eller allmdn debatt i media bidrar till att paverka vad som
blir mojligt att undervisa i klassrummet. Ldrarnas didaktiska kun-
skaper om hur man bedomer elevers automatiserade kunskaper stu-
deras alltsd i relation till andra sammanhang. Analysen av ldrarnas
diskussion visar att de argumenterar utifran tvd olika principer, den
ena ddr tester forordas och den andra som forordar inkludering av
alla elever. For att fanga andra sammanbang har dirfor det mediala
och det vetenskapliga samtalet om tester och inkludering beskrivits
eftersom de utgor tvd olika sammanhang som samverkar med ldrar-
nas. Resultaten visar att lararna har argument for de tabelltest som dr
en del av deras tradition, de har ocksd argument for att inte gora dessa
tester men de saknar en alternativ metod. Resultaten visar ocksd att
argumenten inte forankras i de teoretiska principer som framst gdr
att hdamta i det vetenskapliga sammanhbanget. Det vetenskapliga sam-
manhanget spretar ocksd i bade motstridiga slutsatser och i att meto-
der och ideologiska principer inte forenas. Lirarna skulle kunna tjana
pd att fd storre tillgang till det vetenskapliga sammanhanget men hela
skolsystemet inklusive forskningen bebover ocksd forena fragor som
ror metoder med de ideologiska och teoretiska principer som ligger
till grund for dem.
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Introduktion

I ett lirarmote diskuterar Mary och hennes kollegor hur man bedomer
automatiserade tabellkunskaper. I diskussionen presenteras metoder
och problem for detta och i kapitlet kommer jag att fora ett resone-
mang om vad som ligger till grund for de argument for och emot tabell-
test pa tid som lararna for fram.

Tabelltest pa tid ar en etablerad tradition i svensk skola. Manga ar
de elever som kommer ihag tabelltestet i slutet av veckan: 100 upp-
gifter pa fem minuter, sen byter man med varandra och rattar bank-
kompisens svar. Nagra kommer ihdg detta som roligt och sporrande,
andra kommer ihdg det med en rysning, som det tidsbegransade testet
som varje fredag slog fast att man inte kunde matematik, som till slut
gjorde att man valde att inte studera mer matematik dn nodvandigt.
Tabelltesterna ar kanske inte den enda aktivitet som skapar angest men
det dr en av dem (Boaler, 2014) och om man fragar eleverna si ar mate-
matikiangslan den framsta orsaken till att de inte presterar tillfredsstal-
lande i matematik (Karlsson, 2019). En tradition i svensk skola riskerar
alltsa att utestinga eleverna fran att prestera i matematik och i forlang-
ningen fran att studera matematik. En rimlig fraga att stilla sig blir da
varfor larare foljer traditionen och ger dessa tidsbegransade tabelltes-
ter. I svensk skola har ldrare frihet att undervisa som de vill, atminstone
pa pappret. Svensk skola, precis som alla andra skolor, 4r dock en del
av ett samhille med traditioner, politiska stromningar och en mingd
olika sammanhang som paverkar skolan dnda ner i det enskilda klass-
rummet. Jag borjar darfor mitt kapitel dar, i lararens mojligheter att
paverka sin matematikundervisning.

Larares frihet att valja undervisningsmetoder

Larare har inte full frihet att sjdlva bestaimma hur de ska undervisa, trots
att svenskt utbildningssystem bygger pa att styrdokument uttrycker
mal och lamnar beslut om undervisningen till lararna sjdlva. Det hade
ocksa kunnat vara sd om inte lirare vore omgivna av en mingd olika
sammanhang som t.ex. kollegor, liromedel, skoldebatten i media och
manga fler. Dessa sammanhang som lararna finns i paverkar varan-
dra och vad som helst blir inte mojligt att gora (Chevallard, 2002).
Lararen och de sammanhang som omger henne kallar jag for en under-
visningsekologi, dir olika sammanhang samspelar for att tillsammans
avgora vad som blir mojligt att undervisa. Exempel pa dessa samman-
hang forutom klassrummet skulle kunna vara lararkollegiet pa skolan,
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laroplanen, lararutbildningen och andra sammanhang som samverkar
till att avgora vad som undervisas i klassrummet. Valero (2010) beskri-
ver detta som ett ndtverk av sociala praktiker som behover forstas till-
sammans och inte bara en och en. Ett exempel pd sammanhang som
paverkar larare kan vara det historiska sammanhang som lidrarna ar
en del av. Sverige har en langtgdende tradition av att ha rakning som
det viktigaste i matematik. Mycket tyder pd att rakning fortfarande
har en priviligierad plats i matematikundervisningen (Pansell, 2018).
Probleml6sning hade kunnat vara ett fokus da det varit centralt i dis-
kussionerna om undervisning och lirande i matematik linge (t.ex.
Pansell & Andrews, 2017; de Ron, 2022) dven om traditionen av att
rakna pa matematiklektionerna pagatt betydligt langre (Lundin, 2008).
Fran det att allman skolgdng borjade erbjudas till mitten av 19oo-talet
hette amnet rakning och det finns formuleringar i tidiga laroplaner dar
noggrannhet och snabbhet stir som viktiga firdigheter for riakning
(Lundin, 2008; Prytz, 2013).

Ett annat exempel ar den aktuella liroplanen som larare maste for-
hélla sig till. Man kan se larargruppen och liraren som tva olika sam-
manhang som bada dr en del av samma undervisningstradition och
utbildningssystem. Tva sammanhang som ldrare relaterar till 4r den
allmianna debatt som t.ex. fors i media och de aktuella vetenskapliga
sammanhang som paverkar bade den mediala debatten och politisk
policy. I detta kapitel studeras en matematiklarare och de kollegor med
vilka hon diskuterar sin undervisning som delar av ett sadant natverk
av sociala praktiker. Lararna diskuterar hur man ska bedoma automa-
tiserade matematikkunskaper. I kapitlet for jag ocksa ett resonemang
om vilken didaktisk kunskap om bedéomning av automatiserade mul-
tiplikationskunskaper som kan tolkas ur ett lirarmote dar tabelltest pa
tid diskuteras. Det vill sdga pa vilken grund metoden att bedéma auto-
matiserade multiplikationskunskaper med tidsbegriansade tester vilar.
Eftersom kunskap inte existerar i ett vacuum sa beskrivs denna didak-
tiska kunskap i relation till omgivande sammanhang och hur de kan
tankas paverka vad som blir mojligt for lararna att gora i klassrummet.

Lararna i lirarmotet dr larare i en tid nar svensk skola ar styrd av
marknaden. Eleverna, med forildrar, kan vilja skola och med varje elev
kommer pengar till skolan. Lararnas arbete styrs av en liroplan som
uttrycker de prestationer som eleverna ska kunna utfora i olika amnen
genom ett antal kunskapskrav som ska stodja lararna i bedomningen
av elevernas arbete. Fran 199o0-talet har svensk skola varit decentra-
liserad sd till vida att staten inte ar ansvarig for skolan. Ansvaret for
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skolan vilar pd kommunerna och ansvaret for hur undervisningen gar
till ar rektors och varje enskild ldrares. Detta har ocksd beskrivits som
att liraren tvingas att bli sjalvstandig vilket innebar att lararen ensam
utgor linken mellan matematik/skolmatematik och klassrummet
(Skott, 2004). Tar man med omgivande kontexter och hur de paverkar
larare i berdkningen si beskrivs denna sjilvstindighet som en illusion
(Winslew, 2012) eftersom olika kontexter i utbildningssystemet har
motstridiga krav pd larare och undervisning (Skott, 2004).

Parallellt med decentraliseringen av svensk skola pagar ocksa en
professionalisering av ldrarkdren, vilket beskrivs som parallella pro-
cesser (Carlgren, 2004; Lundgren, 2006). Svenska larare ar legitime-
rade och det har inrdttats karridrtjinster for att stirka lararprofes-
sionen. Den professionella lararkdren begransas dock av olika former
av kontroll. I Sverige har de senaste aren priglats av 6kade kontroller
med nationella prov i fler amnen och fler darskurser. I media diskuteras
aterkommande landets PISA-resultat och manga skolreformer genom-
fors pa grund av PISA. Sjunkande resultat i PISA har beskrivits som en
PISA-chock och sdgs ha bidragit till myndigheternas 6kade kontroll av
svensk skola (Wermke & Forsberg, 2017). En annan forandring som
kan tolkas som en del av en okad kontroll 4r inférandet av statens
skolinspektion, som bildades samtidigt som myndigheten for skolut-
veckling stangdes. Man bytte alltsd skolutveckling mot skolinspektion.

Decentraliseringen tillsammans med den okande kontrollen har
beskrivits som att frigora larare utan att ge dem mojlighet att styra sin
verksamhet sjilva (Wermke & Forsberg, 2017). Att oka kontrollen av
lirares arbete genom stora matningar, som nationella prov och PISA,
har beskrivits som direkt kontraproduktivt for professionaliseringen av
lirare (Hargreaves, 2000; Klette, 2002), med konsekvenser for bade
undervisningen och for liarares mojlighet att vara professionella (Ball,
2003). Ladrare ska alltsd navigera sitt historiska sammanhang, poli-
tiska stromningar, matningar och framfor allt eleverna i klassrummet.
Gutiérrez (2013) beskriver larares behov av en politisk kunskap for att
kunna std emot de stromningar som inte gynnar deras elever. Larare dr
alltsa fria att valja sina undervisningsmetoder vilket inkluderar bedom-
ningsmetoder men det finns anledning att studera vad som paverkar
dessa val och i vilka riktningar de paverkas. Sannolikt slits ldrare
mellan vad Skott (2004) beskriver som motstridiga krav och ju mer
vi kan bli medvetna om dessa krav desto storre frihet kan ldrare fa att
vilja undervisningsmetoder som passar deras elever och undervisnings-
situation. I denna studie ar underlaget for analysen en diskussion dir
just metoder for bedomning diskuteras av en larargrupp. Detta samtal
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analyseras med tanke pa vad lararna sjalva ger uttryck for, men ocksa
pa ndgra sammanhang som omger motet som staller just motstridiga
krav pa lararna.

Antropologisk didaktisk teori

Antropologisk didaktisk teori, ATD, anvinds for att studera didaktisk
kunskap i olika sociala praktiker dar undervisning sker (Chevallard &
Sensevy, 2014). ATD beskriver en undervisningsekologi som en sam-
ling av samverkande nivaer som paverkar varandra (Chevallard, 2006).
For att forsta didaktisk kunskap i olika sammanhang eller kontexter,
t.ex. klassrum och laroplan, har jag i denna studie anvint nagra olika
verktyg som ATD erbjuder. I detta avsnitt kommer jag att beskriva det
teoretiska ramverk jag anvint.

Praxeologi

I ATD beskrivs kunskap som tvadelat med en praxis-del (gorande) och
en logos-del (vetande). Praxis dr i sin tur uppdelad i tva delar, uppgift
och teknik, alltsa en typ av uppgift som kan l6sas med en eller flera
tekniker. Logos ar uppdelad i teknologi och teori. Teknologin forkla-
rar varfor uppgiftstypen ska losas med just den tekniken och teorin dr
grundldggande principer och idéer som ligger till grund for teknologin.
Tillsammans kallas detta for en praxeologi (Chevallard, 2006), se Tabell 1.
En didaktisk praxeologi beskriver didaktisk kunskap, dar uppgiften ar
att gora matematisk kunskap tillganglig for andra, alltsa att undervisa
ett specifikt matematiskt innehall. Den didaktiska tekniken blir da hur
man ska gora for att tillgangliggora denna matematiska praxeologi,
alltsd hur man ska gora den matematiska kunskapen tillganglig for
elever. I detta exempel skulle det kunna vara att demonstrera hur enhe-
ter som cm och dm upprepar sig pa en linjal. Den didaktiska teknologin
utgors av motiveringar och argument for dessa undervisningsmetoder,
i exemplet med att mata strackor skulle det kunna vara de sex begrepp
som Clements och Stephan (2004), beskriver som tillsammans utgor en
forstaelse for matning. Dessa sex begrepp innebar argument for olika
metoder for att undervisa om hur man maiter strickor med linjal. Teorin
bestar av teoretiska principer och idéer om bade lirande, undervisning
och matematik som ligger till grund for teknologin, det kan vara mate-
matiska definitioner och satser, grundliggande idéer om vad matematik
ar, teorier om ldrande eller ndgon annan idé som kan ligga till grund
for undervisning om matandet av strackor (Barbé, Bosch, Espinoza &
Gascon, 2005), se Tabell 1.
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Tabell 1. Didaktisk praxeologi.

Praxis, know-how for lirare

Uppgift Teknik
Att undervisa hur man miter en Demonstrera praktiskt hur man
stricka med linjal for att vi behover miter med linjal, och forklara hur

méta med standardiserade metoder och enheterna cm och dm upprepar sig
enheter sd att vi kan jamfora resultat.  pa linjalen.

Logos, know-why for larare

Teknologi Teori

Clements och Stephens sex begrepp ~ Matematiska definitioner av t.ex.
for hur barn forstdr matning. stracka.

Matematik ar att kunna uttrycka
objekt som kvantiteter.

Teorier om liarande, hir Piaget.

Den didaktiska praxeologin rymmer en matematisk praxeologi som
ar det matematiska innehall liraren har i uppgift att gora tillgangligt
for andra. Den didaktiska praxeologin ar alltsd mycket komplex, inte
minst da de teoretiska idéer som utgor den didaktiska teorin kan
hamtas ifran manga olika discipliner. Det kan vara teori kopplat till
innehallet, i exemplet matematik kan detta vara matematiska satser,
axiom, definitioner eller teorier om vad matematik ar. Det kan ocksa
vara teorier om larande eller om vad kunskap ar. Den didaktiska teorin
bestdr av de teoretiska utgangspunkter som ligger till grund for den
didaktiska teknologin, tekniken och uppgiften. En praxeologi dr alltid
en tolkning av kunskapen som uttryckts i en viss situation. De dr inte
kompletta beskrivningar av vilken kunskap som deltagarna besitter.

Samverkande nivaer

Didaktiska praxeologier beskriver didaktisk kunskap, men en cen-
tral idé i ATD éar att kunskap alltid produceras och kommuniceras
inom och mellan olika institutioner. Ett sitt att beskriva detta ar att
beskriva hur olika delar av ett stort sammanhang, paverkar varandra.
I ATD antas matematiska och didaktiska praxeologier inte bara vara
paverkade av varandra utan ocksa av olika nivaer som samverkar till
att avgora vad matematikundervisning utgors av (Chevallard, 2002;
Winslew, Barquero, De Vleeschouwer & Hardy, 2014), vilket brukar
beskrivas som en hierarki av nivder som i Figur 1.
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Figur 1. Samverkande nivder i relation till denna studie, inspirerad av
Chevallard (2002) och Rasmussen och Winslew (2013).
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6. Pedagogik Undervisningsprinciper — lirobok och lirargrupp
5. Disciplin Matematik
Matematikinnehallet
3. Sektor Teoretiska principer for Matematikundervisning

Argument for matematikundervisning

1. Skolamne Matematikundervisningsaktiviteter

Det ar dessa nivaer som tillsammans kan kallas en undervisningseko-
logi (Chevallard, 2002), dessa nivaer innehdller mojligheter och hinder
for den praxeologi som gors tillganglig i ett klassrum (Rasmussen &
Winslew, 2013). Detta gor att orsaken till vilken praxeologi som gors
tillganglig i klassrummet kan finnas i en kontext nira lararens praktik
som t.ex. i liroboken. Man kan ocksa hitta orsaker i kontexter langt
ifran klassrummet som i mediedebatten eller i andra kulturella kontex-
ter. I denna studie har jag, undersokt en kontext som lararen sjalv deltar
i, lirarmotet ddar matematikundervisningen diskuteras men ocksa de
mediala och vetenskapliga samtal som har innehallslig och tidsmassig
koppling till lirarmotet. Dir finns bade liraren som argumenterar for
sin syn pa matematikundervisningen, de kollegor som hon férhandlar
matematikundervisning med och delar av ndgra omgivande kontexter.
For att fanga ett storre sammanhang dn det enskilda klassrummet har
jag inkluderat det mediala samtalet som en del av en samhaillelig niva.
Jag har ocksa inkluderat exempel fran det vetenskapliga samtalet som
skulle kunna erbjuda teoretiska principer for den matematikundervis-
ning som diskuteras i motet. Detta vetenskapliga perspektiv tjanar som
exempel fran disciplindra nivan. Jag har dock svart att se dessa nivder
som helt och hallet hierarkiska, disciplinen matematik ar t.ex. har pla-
cerad under staten som producerar liroplanen. Sa 4r det nog ofta men
inte alltid. Ingen kunskap existerar av sig sjalv, matematik ar t.ex. en
del av samhillet, men hur ordningen pa dessa samverkande nivaer ska
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se ut i ett visst ssmmanhang bor kunna variera. Jag ser dessa kontex-
ter som samverkande men utan den hierarkiska ordningen, mer likt
Valeros (2010) beskrivning av nidtverkande sociala praktiker. De sam-
verkande nivderna ar naturligtvis forenklingar av ett mycket komplext
system. Det ar relationerna mellan de olika kontexterna som innebar
att de samverkar och som jag ser det kan det finnas relationer mel-
lan manga olika kontexter samtidigt. Detta innebar att jag forhaller
mig till idén i ATD, att kunskap produceras i flera olika kontexter och
att dessa paverkar varandra men utan att fokusera pa hierarkin mellan
dessa kontexter.

Metodologi

I denna fallstudie av ett lirarmote analyseras ndgra av de samverkande
nivderna, larargruppen (pedagogy), det mediala samtalet (society)
och det vetenskapliga samtalet (discipline). En nivd 4r inte en enhet-
lig grupp. I nivan pedagogy finns t.ex. en mangd olika kontexter dir
undervisningsprinciper beskrivs och som enskilda larare pa olika sitt
behover forhalla sig till. En lirargrupp som hir ir ett exempel, laro-
medel ar ett annat. Var och en av dessa kontexter ger uttryck for bade
matematiska och didaktiska praxeologier, alltsa de ger uttryck for kun-
skap bade i matematik och i matematikdidaktik. Var och en av dessa
kontexter paverkar andra kontexter pa olika samverkande nivdaer med
sina uttryck for bade matematiska och didaktiska praxeologier. Det blir
darfor viktigt att studera vilka uttryck for matematisk och matematik-
didaktisk kunskap som uttrycks av manga olika kontexter pd manga
olika nivéaer. I denna studie analyseras lararmotet och detta sitts sedan
i samband med enklare beskrivningar av det mediala och vetenskapliga
samtal som utgor delar av det storre sammanhang som lararmotet ar
en del av.

Deltagarna i lirarmétet dr fyra matematiklarare. Tre dr utbildade
matematiklarare och en dr civilingenjor. Alla fyra undervisar i mate-
matik i drskurs fem och de triaffas varannan vecka for att diskutera
sin matematikundervisning. Fran en ljudinspelning har samtalet i larar-
motet transkriberats forst ordagrant for att sedan skrivas ned som en
berattelse som aterger bade situationen och den faktiska kommuni-
kationen. Datamaterialet gor det alltsi bara mojligt att analysera en
av de samverkande nivderna. Genom att studera mediala inslag for
tiden runt studien och forskning som pa olika sitt rapporterar eller
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har rapporterats i anslutning till svensk skola vid samma tid kan nagra
kontexter ur den undervisningsekologi lirarna verkar inom beskrivas.
Detta kan sittas i relation till de tolkade didaktiska praxeologierna.
Det blir ocksa mojligt att diskutera hur detta samtal kan paverka larar-
nas klassrumspraktik.

For att tolka den matematikdidaktiska kunskap som lirarna ger
uttryck for i motet har jag analyserat vilka uppgifter, tekniker, teknolo-
gier och teorier som uttrycks av lirarna. Fran detta har jag konstruerat
didaktiska praxeologier. Den matematik som ldararna uttryckte att elev-
erna behovde lira sig tolkade jag som den didaktiska uppgiften. Den
didaktiska tekniken tolkades fran de metoder lirarna pratade om att
anvinda, i detta fall en bedomningsmetod. Fran lirarnas argument for
och emot bedomningsmetoden tolkade jag didaktiska teknologier. Fran
dessa didaktiska teknologier tolkades nagra grundliggande principer
som didaktiska teorier. Det dr utifrdn dessa tolkade teorier som jag
sedan har sokt mediala och vetenskapliga artiklar.

Det samtal som fors 1 samhallet om skolan, 1 media, blir en samtids-
bild av vad som kannetecknar en bra skola. Nir t.ex. media upprepade
ganger rapporterar om ordningsproblem i skolan och de l6sningar som
foreslas aterkommande ar harda tag mot oordning i skolan blir harda
tag samhallets berittelse om vad skolan férvintas gora for att skapa
ordning och reda. Samtidigt 4r det mojligt att den vetenskapliga miljon
presenterar andra losningar for att skapa ordning i skolan men for att
fa tillgang till den berittelsen behover man aktivt soka upp forskning.
For att beskriva ett ndtverk av kontexter som ar sa ndra det svenska
klassrummet som mojligt har jag beskrivit den forskning som skulle
kunna erbjuda de teoretiska principerna for de didaktiska praxeolo-
gierna och som rapporterats i media. Det innebar att denna forskning
varit en del av lirarnas undervisningsekologi eftersom de varit en del av
samhallets eller disciplinens samtal om dessa principer.

Resultat

Fran skolgarden hors glada rop fran de manga barn som dr pd vig
hem fran skolan. Pd Parkskolan har dagens sista lektion just slutat och
lararna ska snart koa framfor kaffeautomaten. Kaffekoppen dr vilbe-
hovlig, en eftermiddag av moten ska snart borja. Pa mandagar triffas
man [or att diskutera de dmnen man undervisar i, det kan litt bli korigt
eftersom de flesta undervisar i mdanga dmmnen i flera olika konstellationer.
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Andad ir detta en uppskattad stund pd veckan, ett méte man girna gdr
pd. Peter dr forst pd plats, det dr matteldrarna i drskurs fem som ska
triffas. Sofia och Mary kommer in i ett virrvarr av kaffekoppar, viskor
och pappersbuntar. De sdtter sig och ordnar sina tillborigheter. Sist in
kommer Tomas, han stinger dorren och slar sig ner.

Sofia suckar djupt samtidigt som hon bladdrar i sin pappersbunt.
Peter tittar roat pd Sofia och undrar vad hon suckar over. Sofia berit-
tar om dagens tabelltest och om det katastrofala resultatet, 2030 rditt
for vissa elever. Oj! Utbrister de andra tre i munnen pd varandra, det
var verkligen inte bra. Peter vill veta hur manga uppgifter Sofia hade
i sitt test. Sofia svarar 120 samtidigt som Peter sdger 100, de skrattar
till Sver sitt i princip gemensamma svar pd fragan. Tomas vill veta hur
lang tid som eleverna fdtt pa sig, Sofia berdttar att de fatt halla pa i
fem minuter.

Mary skruvar pad sig och fragar forsiktigt om det dr rimligt eller om
det dr mycket. Hon undrar om man verkligen fdar med sig alla eleverna.
Joda! Utbrister Sofia och berdttar med stor entusiasm hur hennes erfa-
renbet dr att eleverna brukar bli sd engagerade i att fd bdttre resultat att
ndgra klarar dessa 120 uppgifter pd tre-fyra minuter till slut. Hon ler
ndr hon beskriver elevernas glidje over att se sin egen framgang. Det
dr ju sd otroligt viktigt att de kan sina tabeller sager Tomas, allt annat
vilar ju pd det. Det dr synd om dem ndr de ska rikna sen i femman och
sexan ndr de mdste sitta och traggla med enkla berdkningar som borde
sitta i ryggmdrgen. De andra ldrarna nickar instdammande.

De fyra ldrarna fortsdtter att prata om helt andra saker men efter
en stund borjar de prata om ndgra elever som har svdrt med matten.
En elev verkar finga ldrarnas medkdinsla extra mycket och dd kom-
mer tabelltesten tillbaka ndr Tomas beskriver hur denna elev fditt en
dngestattack och grdtit ndr han senast gjorde ett tabelltest. Usch sdger
Mary med stor medkdansla. — Ska det verkligen vara sd dar mdnga upp-
gifter das fragar hon. — Nej, hdller Tomas med man kanske skulle ta
farre uppgifter eller kanske langre tid for vissa elever. — Missar man inte
ndgot da? undrar Sofia Jag menar det dr ju automatiseringen vi testar,
och dd dr vdl tiden viktig, eller? Ja, haller Tomas och Peter med. Mary
ser fortfarande inte helt overtygad ut.

Praxeologier i motet

Berittelsen ar ett samtal mellan lirarna som har dgt rum. De
uttalanden som finns dterberittade dr ordagrant vad som sades.
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Berittelsen runt uttalandena dr ndra det mote som dgde rum men
det innehaller naturligtvis tolkningar t.ex. nir jag skriver att nigon
inte ser helt 6vertygad ut. Den analys som jag har ska beskriva grun-
das enbart pa vad lararna faktiskt sa. Baserat pa lirarnas kommu-
nikation i samtalet har jag konstruerat tva didaktiska praxeologier.
Jag ser det som tva bilder av kunskap som gar att se i lararnas dis-
kussion. Det dr tva praxeologier eftersom lararna diskuterar tabell-
testen med tva olika utgadngspunkter.

I den forsta didaktiska praxeologin ar den didaktiska uppgiften att
undervisa multiplikationstabellerna sa att eleverna kan dem utantill
vilket man kan se i lirarnas samtal nir de t.ex. kommenterar att det
ar automatiseringen som ska testas vilket kraver att testet ar pa tid.
I den matematiska praxeologi som ldrarna pratar om att iscensaitta
finns det inte sd stort utrymme for argument och forklaringar, utan
det handlar mest om att eleverna ska kunna multiplikationstabellerna
utantill, alltsd en matematisk praxeologi med en mycket stark over-
vikt pa praxis. Den didaktiska tekniken som diskuteras i motet ar att
anvinda ett tabelltest med roo-120 uppgifter som ska losas pa ett
antal minuter.

De argument som fors fram for tabelltest pa tid handlar om vikten
av automatiserade talfakta. Lararna uttrycker att ”det ar sa viktigt att
de kan sina tabeller” och att de behover ha automatiserat tabellerna sa
att det ska vara ldttare att rikna svarare uppgifter. Att ha automatiserat
talfakta anses alltsa vara en nodvandig forkunskap for goda raknefar-
digheter. Ett annat argument som Sara for fram ar att tabelltest pa tid
kan sporra eleverna att engagera sig i tabellerna eftersom de vill for-
battra sina resultat. Dessa tre argument har jag tolkat som den tekno-
logi som ar lararnas grund for att gora tabelltestet pa tid. Bakom detta
ligger teoretiska antaganden, som ldrarna inte uttrycker men som gar
att tolka fran dessa argument. Ett sidant antagande ar att talfakta ar
grundlaggande i matematik. Lararna beskriver hur dessa talfakta fung-
erar som grundliggande for elevernas kommande matematikarbete. Ett
annat antagande som jag tolkar fran lirarnas argument ar att fardig-
heter ar ndgot man lar sig separat for att sedan sitta ihop. Lararna
beskriver hur automatiserade tabellkunskaper senare anviands for att
bygga upp en riknefirdighet. Detta gar att tolka som ett uttryck for en
kunskapssyn som sidger att larande sker stegvis som t.ex. Piaget (1964)
beskriver. I Tabell 2 presenteras denna tolkning som en didaktisk prax-
eologi dir logos stoder metoden att bedoma tabellkunskaper med ett
tidsbegransat test, haidanefter kallad testpraxeologin.
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Tabell 2. Testpraxeologin.

Praxis, know-how for larare

Uppgift Teknik
Att undervisa multiplikationstabellerna  Gor tabelltest med 1oo-120 upp-
sd att eleverna kan dem utantill. gifter fran multiplikationstabellerna

att 16sa pa fem minuter.

Logos, know-why for larare

Teknologi Teori

Automatiserade fardigheter bedoms pa Talfakta dr grundliggande i
tid eftersom eleverna inte ska behova ~ matematik.

tinka pa hur de l6ser uppgifterna, de  Firdigheter lir man sig separat

ska kunna multiplikationstabellerna innan de anvinds tillsammans.
utantill. Lirande sker stegvis enligt t.ex.
Automatiserade talfakta ir en Piaget.

nodvindig forkunskap for goda

raknefardigheter.

Att bedoma pa tid skapar ett
engagemang hos elever sd att de vill
forbattra sina resultat.

I motet ifrdgasitter Mary tekniken att ge eleverna 1oo uppgifter att
losa pa fem minuter. Hon 4r inte ensam om att vara bekymrad 6ver
att nagra elever verkar fara illa av testet. Har tolkar jag det som att
uppgiften ar densamma som tidigare men att tekniken efterfragas, den
lyser med sin frdnvaro under samtalet. Jag bygger darfor en praxeologi
pa de argument som ldrarna ger uttryck for som kan anses stodja denna
alternativa teknik, som de inte ger exempel pa.

Argumentet att automatiserad talfakta ar nodvandigt for att utveckla
goda raknefardigheter ar lararna 6verens om. Ett annat argument som
skulle kunna stodja en alternativ bedomningsmetod ar att det finns
elever som kan fa angest av tidsbegransade prov. Jag tolkar fran dessa
argument en liknande teoretisk princip som i den tidigare didaktiska
praxeologin, att talfakta dr viktig kunskap i matematik. Jag tolkar
ocksd invindningen & elevernas vignar som en annan teoretisk princip,
inkludering, vilken innebar att alla elever ska ha samma tillgang till
matematikundervisningen. Man ska alltsd inte exkludera elever med
bedomningsmetoder som riskerar att ge nagra elever dngest. I Tabell 3
presenteras darfor dessa tolkningar som en annan didaktisk praxeologi.
Hir stoder argumenten en annan metod, dven om den inte dr kiand.
Argumenten utgér ifrdn en idé om inkludering i matematikundervis-
ningen. Denna praxeologi kallas hadanefter inkluderingspraxeologin.
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Tabell 3. Inkluderingspraxeologin.

Praxis, know-how for larare
Uppgift Teknik

Att undervisa multiplikationstabellerna -
sd att eleverna kan dem utantill.

Logos, know-why for lirare

Teknologi Teori

Automatiserade talfakta ar viktig Talfakta ar viktig kunskap i
kunskap for goda raknefirdigheter. matematik.

Att bedoma pa tid kan vara svért for Alla elever ska vara inkluderade
nagra elever och ge dngest. i matematikundervisningen.

Foljer man lararnas samtal sa ror de sig mellan dessa tva praxeolo-
gier. A ena sidan behéver man praktisera tekniken med tabelltest pa
tid. A andra sidan méste det finnas nigot annat sitt eftersom eleverna
inte mdr bra. Lararna i undersokningen kommer dock aldrig fram till
detta andra sitt, tekniken i inkluderingspraxeologin forblir tom och
den overges till forman for testpraxeologin dir lararna har en teknik
att anvinda.

Samhallet — media

For att fanga nagot av de samverkande nivder som omger de praxeolo-
gier som uttrycks i lararmotet beskrivs har samtalet om tidsbegransade
tester och inkludering medialt som exempel pa en samhillelig niva. I
media diskuteras sillan detaljer som tabelltester. Jag har da inkluderat
inslag fran media som kan argumentera for eller emot tidsbegransade
tester. Lararna i studien har ocksa diskuterat och refererat till inslag
som dessa i de informella samtal vi haft under tiden for studien.

Tidsbegrdnsade tabelltester i media

Medium dir tabelltester beskrivs specifikt ar sociala medier, bade all-
minna och specifika lararplattformar. I t.ex. facebookgrupper for
matematiklirare diskuteras ofta den enorma vikten av att eleverna ska
kunna multiplikationstabellerna och nir metoder for att bedoma detta
ska beskrivas s ar det ett visst antal uppgifter pa en viss tid som ar den
dominerande metoden. I en sokning pa ’tabelltest’ pa en popular platt-
form for larare att dela undervisningsmaterial 4r denna typ av tester i
overviagande majoritet. Det finnas alltsd en mycket tydlig tradition for
hur automatiserade tabellkunskaper bedoms.
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I nyhetsprogram och tidningar beskrivs inte tabelltester, diremot
diskuteras annat som har direkta kopplingar till denna praktik. I ett
nyhetsinslag beskrevs dterkommande tester som en effektiv metod for
att lara. Dar argumenterades ocksd for att det ar neurovetenskap sna-
rare dn pedagogik som kan erbjuda sadana losningar (Nyhetsmorgon,
2019, februari 12). Aterkommande tester beskrivs alltsd som ett exem-
pel pa hur matematikundervisning kan grundas i neurovetenskap.

Mitningar debatteras ocksa livligt, sirskilt i samband med att PISA
resultat publiceras (t.ex. Olsson, 2016, december 6). Skolverkets revi-
dering av kursplanerna 2022 foregicks av en livlig debatt av behovet av
faktakunskaper (t.ex. Hedin, 2019, augusti 20). I denna och liknande
artiklar beskrivs en starkare betoning pa faktakunskaper —tabellkun-
skaper kan hir ses som en typ av faktakunskap i matematik, sa kallad
talfakta— som l6sningen for att l6sa sviktande resultat i skolan. De
debattartiklar som problematiserar detta pastar inte att faktakunska-
per ar oviktiga men de pastar att kunskapsbegreppet och larande ar mer
komplext 4n att enbart en betoning pa mer fakta och att enbart kun-
skaper om hjarnans och minnets funktion skulle innebira en 16sning
(t.ex. Widqvist, 2019, september 30). Med denna debatt som grund
presenteras lingre fram, under rubriken Discipliner — vetenskapliga
kontexter, nagra vetenskapliga beskrivningar av tidsbegriansade tester
och tester i undervisningen i allmanhet.

Inkludering i media

I svensk media beskrivs inkluderingsrelaterade fragor ofta i termer av
"En skola for alla’, ett begrepp som anviands pa manga olika satt. Vanliga
inldgg i tidningarnas debattsidor handlar t.ex. om det fria skolvalet och
hur det paverkar skolornas ekonomi och i forlangningen mojligheten
till en likvardig utbildning (t.ex. Fjelkner, 2011, januari 18). De kan
ocksd handla om tillgdng till specialskolor eller andra sirskilda inlar-
ningsmiljoer for elever med funktionshinder (t.ex. Kojs, 2010, januari
20). Dessa inldagg handlar pa olika sitt om inkludering av elever som
behover sarskilt stod for sitt lirande med ett fokus pa var dessa elever
ska ga i skolan.

En livlig mediedebatt handlar om elever som av olika anledningar
upplevs som brékiga i skolan. A ena sidan anférs argument f6r hardare
tag i skolan s3 att eleverna lar sig att lyda, 4 andra sidan beskrivs bra-
kiga elever som ett symptom pa att nagot inte fungerar i skolan vilket
gOr att man maste atgiarda det i stdllet for att bara kontrollera eleverna
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(t.ex. Wallin, 2019, oktober 29). Att mota elever som brakar med ett
lugn och skapa en skolsituation som ir begriplig beskrivs som ett sitt
att inkludera alla elever i skolan (Heljskov Elvén, 2019, mars 8). Har
diskuteras metoder for att hantera elever med problematiska beteen-
den. Trots att det gar att urskilja skilda grundliggande idéer bakom
metoderna diskuteras inte dessa, det 4r metodernas vara eller icke vara
som star i centrum for debatten.

Det finns enstaka exempel pa artiklar dir grunderna for inklude-
ring diskuteras. En siadan artikel beskriver hur hela skolans personal
behover ha en gemensam grundliggande idé om vad inkludering ar
for att lyckas inkludera alla elever (Fowelin, 2018, mars 2). I media
diskuteras alltsa stora Overgripande fragor som fria skolval och spe-
cialskolor eller sa diskuteras metoder for enstaka elevgrupper, t.ex.
brakiga elever och om de ska hanteras med disciplin eller med andra
metoder. De grundliggande idéer som gor att skollagen sdger att ”alla
barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografiskt hemvist samt
sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning”
(Utbildningsdepartementet, 2010, 2§) debatteras inte i media i nidgon
stOrre utstrackning.

Discipliner — vetenskapliga kontexter

Hir aterkommer praxeologiernas fokus, Tabelltest pa tid respektive
Inkludering, men i relation till vetenskapliga kontexter.

Vetenskapligt sammanhang for tabelltester pd tid i Sverige

Att ha tidsbegransade tester beskrivs ge simre resultat dn for tester
utan tidsgrans (t.ex. Seaman & Onwuegbuzie, 199 5; Tsui & Mazzocco,
2006). Tidsbegriansningen i sig begransar alltsa den kunskap eleven far
mojlighet att visa. En orsak till detta skulle kunna vara att tidsbegrian-
sade tester har visat sig 6ka matematikdngest, det vill siga negativa
kanslor forknippade med matematik, hos eleverna (Geist, 2010). Man
har t.ex. kunnat se att elever som upplever mattedngest har en okad
aktivitet i amygdala, den del av hjarnan som processar negativa kanslor
(Young, Wu & Menon, 2012). Denna koppling mellan tidsbegriansade
tester och mattedngest har gjort att Boaler (2013) kallar tidsbegransade
tester for det skadligaste som skolan gor med eleverna. Mattedngest
paverkar elever bland annat genom att blockera arbetsminnet, sarskilt
for elever med potential att bli hogpresterande (Ramirez, Gunderson,
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Levine & Beilock, 2013). Att bedoma elevers kunskaper med tidsbe-
gransade tester riskerar alltsa att blockera arbetsminnet, skapa nega-
tiva kinslor i relation till matematik och i forlingningen gora si att
eleverna undviker att studera matematik. Eftersom elever har visat sig
prestera simre under tidspress dn utan sa fir man inte heller veta vad
de kan, bara vad de kan under tidspress.

Tester beskrivs a andra sidan vara en framgangsfaktor for larande.
Det finns t.ex. neurovetenskapska studier som forordar upprepade
tester. Testbaserat lirande, som diskuterades i Nyhetsmorgon (2019),
ar en undervisningsmetod dar eleverna fiar sma, titt dterkommande,
tester pa det innehall de ska lara sig. Detta beskrivs fungera mycket
vil i matematikdidaktisk och neurovetenskapsk forskning av bland
andra Wiklund-Horngvist, Jonsson och Nyberg (2014) bade for att
lara sig faktakunskaper och begrepp men ocksa for att overfora kun-
skap fran ett omrade till ett annat (Butler, 2010). Det star inget i dessa
beskrivningar om att testerna ska vara tidsbegransade. Det star inte
heller hur sddana tester ska se ut men som exempel for att forklara vad
det kan vara anvinds just tabelltest och glosor vilka traditionellt ar
mer eller mindre tidsbegriansade. Att ha dterkommande tester beskrivs
vara bdttre 4n andra undervisningsmetoder och for bade hog- och lag-
presterande elever. Vilka dessa andra metoder dr beskrivs dock inte.
Det ar framfor allt minnesfunktioner som ska forbattras genom att
de kunskaper man fatt hora eller lasa om maste tas fram ur minnet
nidr man gor testet (Wiklund-Hérnqvist & Nyberg, 2015). Det kan
vara sa att testbaserat lirande dr ett missvisande namn eftersom det
inte alls handlar om att bedéma och utvirdera elevernas kunskaper:
Testbaserat larande ar istallet ett verktyg att anvianda i undervisningen
for att aktivera elevernas minne. I beskrivningen av sammanhanget
for larardiskussionen blir dock ordvalet viktigt. Ett test i skolan ar
ett sdtt att utvirdera kunskap sd den larare som hor och liaser om
detta loper risk att likstalla dterkommande tester med t.ex. tabelltester
och glosforhor.

Det finns studier som havdar att tidsbegriansade tester dr skadliga for
arbetsminnet (Ramirez m.fl., 2013) och hur dessa tester gor att elever
aktiverar kidnslocentrum i hjarnan snarare dn de delar som hanterar
abstrakta resonemang (Young m.fl., 2012). Samtidigt finns studier som
visar att upprepade tester —kanske tidsbegransade— ar bra for arbets-
minnet (Wiklund-Hornqvist & Nyberg, 2015). I andra studier dir
matematikdidaktisk och neurovetenskaplig forskning méts har man
ocksa sett hur elever som far trana pa en given modell for att l6sa en
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uppgift aktiverar andra delar av hjarnan an de elever som far skapa
sina egna modeller. De elever som fa skapa sina egna modeller kommer
ihag vad de lart sig i langden jamfort med de elever som lir sig modeller
och imiterar dem (Jonsson, Norqvist, Liljekvist & Lithner, 2014). Det
finns alltsa vetenskaplig grund for olika asikter om tidsbegransade tes-
ter. Utbildning ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
och det blir viktigt att studera pa vilket sitt en vetenskaplig grund far
ta plats i larares undervisningsekologi.

I detta kapitel for jag ett teoretiskt resonemang dir jag tolkar diskus-
sionerna i ett lirarmote. Jag beskriver den didaktiska kunskap jag ser i
motet. Detta diskuteras till sist i relation till det vetenskapliga samman-
hanget for tidsbegransade tester och i relation till det sammanhang som
omger lararna i motet.

Vetenskapligt sammanhang fér inkludering i Sverige

Inkludering ar inte enhetligt beskrivet i forskning. Det finns en rad
olika definitioner. Kort beskrivet sd presenteras en individoriente-
rad definition dar den enskilda individens situation avgor graden av
inkludering, en placeringsorienterad definition dir eleven dr inklude-
rad om den gér i en ’vanlig’ klass och en gemenskapsorienterad defi-
nition dar alla elever ska kdnna sig delaktiga i en larandegemenskap
men ocksa i en social gemenskap (Nilholm & Goransson, 2013). Det
finns ingen tydlig riktning for hur olika definitioner av inkludering
anvands i skolan, vare sig i praktiken eller i forskningen (Nilholm
& Goransson, 2013; Roos, 2019a) vilket skapar en otydlighet i
vad inkludering dr. Detta kan bero pa att begreppet anvints for att
beskriva inkluderingen av elever i undervisningen forst pa go-talet
(Farrell, 2004). Inkludering ar alltsd ett forhallandevis nytt begrepp
med en otydlig definition.

Forskning om inkludering i matematikundervisning beskriver
antingen inkluderande metoder eller ideologiska grunder f6r inkludering
(Roos, 2019b). Det finns alltsd en forskningsgren som beskriver didak-
tiska teorier for inkludering medan annan forskning beskriver didaktiska
tekniker om man ska Oversitta till praxeologier. Det dr alltsa inte
bara definitionerna som spretar, det ar inte heller tydligt hur inklude-
ring behandlas i forskning. Det 4dr ocksa ovanligt att eleven fokuseras
i forskningen vilket gor att vi vet ganska lite om hur eleverna upplever
olika metoder, det ar vanligare att metoderna utvarderas i relation till
eleverans prestationer (Roos, 2019b). Nir eleven far vara i centrum
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beskrivs t.ex. hur en testdiskurs (assessment discourse) placerar elev-
erna kanslomissigt som nagon som kan eller inte kan matematik.
Matematik blir ett amne starkt paverkat av den formella skriftliga
bedomningen vilket i manga fall begransar eleverna (Roos, 2018). Nar
bedomningen paverkar eleverna negativt riskerar de att sallas bort
(Boistrup, 2022). En skola som aktivt tar avstamp i idéer om inklu-
dering och forandrar sin praktik fran att vara dominerad av individu-
ella tester till att bygga pa samarbete och idén om att alla kan lyckas
bidrar till att eleverna far ett sjalvfortroende som lirande. Det blir da
inte bara tillatet utan viktigt och sjalvklart att hjdlpa varandra (Allan
& Persson, 2016). In en praktik dar elevernas individuella resultat
bedoms skriftligt beskrivs eleverna alltsa som bra eller daliga pa mate-
matik men i en praktik som utgdr ifrdn inkludering beskrivs eleverna
som ldrande pa vdg mot kunskaper, dar det dr viktigt att ta hjilp av
larare och elever for att lira sig mer.

Diskussion

Fran diskussionerna i lirarmotet tolkade jag tva olika beskrivningar
av didaktisk kunskap dir den avgorande skillnaden dr de grundlig-
gande antaganden som praktiken att ge eleverna tabelltest pa tid vilar
pa. Man lir sig matematik stegvis, och talfakta dr ett grundliggande
steg (testpraxeologin) 4 ena sidan och att alla elever ska ha tillgang
till matematikundervisning, dar talfakta 4r en viktig kunskap (inklude-
ringspraxeologin) 4 andra sidan. Att talfakta ar viktigt for att eleverna
ska ha en god rikneférmaga anvinds som argument i bada praxeologi-
erna. Som argument i testpraxeologin anviands ocksa en forklaring om
att automatiserad kunskap behéver bedomas pa tid och att tavlingen
mot klockan skapar ett engagemang hos eleverna. Som motargument
anges att elever kan fa dngest av tidsbegransade tester, nigot som har
stod i neurovetenskapliga studier (t.ex. Geist, 2010). En viktig skill-
nad mellan de tva praxeologierna finns i metoden. Testpraxeologin har
en metod, tidsbegransade tabelltester. Inkluderingspraxeologin saknar
metod, det finns alltsd argument och grundantaganden till stod for att
inte ha tidsbegransade tester men det finns inga alternativa metoder i
lararnas samtal. Detta kan forklaras av den starka tradition som ocksa
gar att se i facebookgrupper och pa lirarplattformar. Nagon sidan
stark tradition som skulle kunna stédja inkluderingspraxeologin gar
inte att se. Dels diskuteras inkludering pa en mer Gvergripande niva
och dels diskuteras inkludering i relation till specifika elevgrupper. I
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lararmotet handlar 6nskan att alla ska ma bra av bedomningen, inte
om elever med en specifik diagnos eller svarighet utan mer generellt att
alla elever ska kunna ha det bra i undervisningen.

Detta mote ar ett exempel pa hur det sammanhang som omger larare
paverkar vad som blir mojligt att gora i klassrummet. Efter en sidan
diskussion krivs det mod av en ldrare att vilja bort tabelltest pa tid i
det egna klassrummet. Orsakerna till lirarnas slutsatser maste sokas
bortom lararmotet. Svensk skola har en stark och langvarig tradition
av riakning i matematikklassrummet (Lundin, 2008; Prytz, 2013). Det
skulle kunna vara s att rikningens dominans i lararnas historiska sam-
manhang gor att det blir svart att utmana praxeologin som férordar
testet eftersom hela argumentet for tidsbegriansade tester baseras pa
att rakningen ar viktig. Att utmana den skulle i sa fall vara att gd emot
hela den grundliaggande idén om att rakning ar central i matematik och
i forlingningen en dominerande tradition i svensk matematikundervis-
ning. Att skolan ska vara en skola for alla ar i sin tur inte en lika stark
tradition. Den gar att spara till grundskoleforordningen och beskrivs
som en sjdlvklarhet i det mediala samtalet. Det verkar inte ha blivit en
sa sjalvklar del av lararnas praktik att en metod som far ndgra elever
att ma daligt forkastas.

I lararnas samtal kan man folja en rorelse mellan de tvd prax-
eologierna. Foljer vi bara gruppens kommunikation sa uttrycker
de for det mesta testpraxeologin. De uttrycker inkluderingsprax-
eologin ibland men argument som att tabellkunskaper ar viktiga
for rakningen ar starkare och det blir konsensus i gruppen. Foljer
vi i stillet Marys kommunikation sa utgar hon ifran inkluderings-
praxeologin nir hon ifrdgasitter metoden med tidsbegransade test.
Argumentationen slutar med att Mary accepterar argumenten for
tidsbegransade tester och fogar sig i konsensus. Det skulle kunna bli
samma resultat om vi foljde ndgon av de andra lararnas kommunika-
tion. Tomas uttrycker t.ex. hur en av eleverna fatt dngestattacker som
nagot problematiskt. Det ar alltsa en grupp dir individerna var och
en delvis argumenterar for en praxeologi med en uppsittning grun-
dantaganden men dir konsensus i gruppen blir en annan, med andra
grundantaganden. Argumenten for och emot de tva praxeologierna
gar att tolka i relation till det vetenskapliga sammanhanget men det
ar inget som uttrycks explicit. Argumenten mot testpraxeologin for-
ankras t.ex. inte i att skolan ska vara for alla eller varfor det ska vara
sd. Argument med uttryckligt stod i en definition av inkludering eller
i ndgon grundlidggande idé av varfor skolan ska vara inkluderande
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hade formodligen dndrat rorelsen mellan de tvd praxeologierna till
forman for inkluderingspraxeologin.

I en skola dir matning ar stindigt narvarande bade i mediedebatt, i
rapportering till kommunen och i nationella prov pa skolan kan det vara
viktigt for lirarna att gora manga egna mitningar for att vara trygga i
sin uppfattning av elevernas kunskaper. Om det dr sd att 6kad kontroll
begransar larares utrymme (Hargreaves, 2000; Klette, 2002) sa blir det
kanske inte s konstigt att lararna landar i sin tradition, det finns inte
utrymme for att soka kunskap nigon annanstans. Inkluderingsfragor
ar inte pd samma satt narvarande i det allmdnna samtalet, och nir det
forekommer dr det ofta i stora generella sammanhang. Det hjdlper inte
ldrarna att utmana den starka traditionen av rdkning. En professionell
larare som sjilv ska styra sin verksamhet bor fa mojlighet att studera
de problem som uppstar, i detta fall skulle det vara om det finns ett
samband mellan tabelltest pa tid och matematikingslan. I detta sam-
tal hade det kunnat hjilpa lararna att ga emot den 6kade kontrollen
for elevernas skull vilket i detta fall skulle ha gynnat de elever som far
illa av stressen vid ett tidsbegransat prov. Forskning om tidsbegransade
tester ger gott stod for den praxeologi dar tidsbegransade tester ifraga-
sitts. Eleverna verkar inte fa mojlighet att visa sin kunskap nar det finns
en tidsbegriansning (Seaman & Onwuegbuzie, 1995; Tsui & Mazzocco,
2006) och testerna riskerar att orsaka matematikdngest (Geist, 2010).
Forskning om inkludering visar dessutom att bedomningen 4r viktig nir
det giller hur eleverna far tillgang till matematikundervisning (Roos,
2018). Det innebar alltsd att alla elever inte far samma tillgang till mate-
matikundervisningen om de ska gora ett tidsbegrinsat test som nagra
elever inte mar bra av. Lararna i motet har inte tillgang till denna forsk-
ning men studierna visar pad samma problem som ldrarna ger uttryck
for. Det innebdr att lirarna hade kunnat fa stod av forskningen i sina
diskussioner om tidsbegransade tester. Detta betyder inte att talfakta
inte ar grundlaggande for raknefirdigheter ocksd men ldrarna fragar
inte efter nagot vetenskapligt stod alls i samtalet. En sokning pa ’timed
tests’ pa Google Scholar hade gett en trifflista som visar att angest stu-
deras i relation till tabelltest pa tid. Att gora sddana sokningar verkar
dock inte vara en del av lirargruppens praktik. Om lirarna hade last
ett par av de studier som jag hanvisar till i detta stycke hade de haft en
annan grund for sin diskussion och de hade kanske kunnat forestilla sig
metoder dar talfakta far vara viktiga men utan att utsitta alla eleverna
for ett tavlingsmoment stressar nagra av dem.

Om ldrare fick mojlighet att lata vetenskapliga studier bli en natur-
lig del av sitt gemensamma samtal skulle de fa mojlighet att fatta mer
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vilgrundade beslut, att vara mer professionella (Hargreaves, 2000).
Har soker inte lararna kunskap nagon annanstans och det blir i stdllet
konsensus som far rada, trots att ett par individer uttrycker tydligt mot-
stand. Konsensus ligger nira traditionen vilket gor att traditionen, trots
motstandet, bevaras. Liararna behover fa vara sa trygga i sina beslut sa
att de kan gd emot trender som riskerar att skada eleverna, nagot som
Gutiérrez (2013) beskriver som en viktig lirarféormdga. Har finns en
stark tradition och en pagdende mediedebatt som stodjer en bedom-
ningsmetod som riskerar att vara skadlig for eleverna. Da blir det avgo-
rande att ldrarna far det utrymme de behover for att soka svar pa sina
problem utanfor sin tradition. I detta fall hade lirarna hittat stod for
sina funderingar, sokt eller skapat alternativa metoder och i forlang-
ningen inkluderat fler elever i matematikundervisningen. Den forskning
som visserligen inte ger entydiga principer dr en del av lararnas under-
visningsekologi eftersom den ar en del av akademin som en av de sam-
verkande kontexter som producerar kunskap om hur man ska bedoma
elevers automatiserade kunskap. Trots detta forankras inte lirarnas
argument i ndgon av de studier som dr samtida som motet. Av ndgon
anledning sa ar det inte de vetenskapliga resultaten och de principer
som de ger uttryck for som kommer igenom alla de olika kontexter som
paverkar undervisningen i en undervisningsekologi.

Det ar i stoden for argumenten, i de teoretiska principerna som det lig-
ger en outnyttjad kraft. P4 samma sitt som inkluderingsforskningen inte
har forenat studierna av metoder med de mer ideologiska studierna om
inkludering (Roos, 2019b) sa ar det inte sjalvklart for lirarna att vinda
sig till teoretiska principer bakom de metoder som diskuteras. Fragan
ar alltsd inte hur vi ska fa ldrarna att forsta fler teoretiska principer. Det
vore kanske vilkommet for lirarna men det racker inte. Lararna ar bara
en kontext av alla de kontexter som samverkar till att avgora vad som
blir mojligt att undervisa. Fragan ar snarare hur vi i hela skolsystemet,
inklusive forskningen om skolan, ska kunna forena de metoder vi anvin-
der med de teoretiska eller ideologiska principer som ligger bakom.
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